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Presentacion

Llegar a este momento no ha sido facil. Han pasado muchos meses. La travesia
ha sido larga, pero el sabor del momento es agradable. Presentar este primer nimero
de la Revista Internacional de Investigacion y Formacién Educativa, a nombre de las
decenas de académicos que han participado es un honor.

A propdésito de la revista se han tejido redes de investigacion con las escuelas
normales y universidades del estado, de México y otros paises. Este momento es
posible gracias al apoyo de decenas de académicos de la Red de Investigadores
Normalistas, de las escuelas normales de Jalisco y del cuerpo académico Formacion y
Escuela Secundaria de la Escuela Normal Superior de Jalisco. Debemos destacar el
liderazgo de esta iniciativa de los doctores Victor Manuel Ponce Grima, Cecilia Colunga
Rodriguez y Mario Angel Gonzélez.

Nos propusimos un reto de largo aliento. La creacion de una revista
internacional de investigacion educativa, la cual es cobijada por un Comité Cientifico
conformado por 32 reconocidos investigadores, 19 de nuestro pais y 13 de diversas
nacionalidades.

Hemos animado la creacién de esta revista porque sélo asi es posible tener las
condiciones para favorecer el intercambio de ideas y teorias que contribuyan a
comprender la complejidad, dinamismo e incertidumbres de nuestras sociedades.
Porque solo gracias al conocimiento distribuido y compartido, podremos emprender
mejores estrategias para formar y educar mejor.

Para el caso de nuestras escuelas normales, la revista contribuye a fortalecer
las condiciones para aumentar el nimero de profesores de tiempo completo (PTC) con
perfil deseable y en nimero de cuerpos académicos (CA) registrados en el Programa
para el Desarrollo Profesional Docente, para el tipo Superior, asi como a los miembros
del Sistema Nacional de Investigadores (SNI) del CONACyT.

Contamos en este momento con siete PTC con perfil deseable y un cuerpo
académico en formacion. Tanto la Direccion General de Educacion, como las escuelas
normales de Jalisco hemos definido nuestras Lineas de Generacion y Aplicacion del

Conocimiento. Esa es una de las finalidades que da origen a esta Revista Internacional

de Investigacion y Formacion Educativa: crear las condiciones para que los académicos
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normalistas produzcan y pongan a disposicion de otros investigadores su produccion,
para su reconocimiento, para su integracibn en las comunidades académicas
internacionales.

Se tiene la conviccién de que la investigacion educativa', en tanto creacién y
diseminacién de saberes criticos, es un elemento clave que apunta a la transformacion
y al fortalecimiento de las instituciones?®. La construccion de saber y su articulacion en la
toma de decisiones informada de autoridades, formadores y profesores en formacion es
condicion para mejorar de manera sistematicamente nuestros sistemas educativos y de
formacién. Ademas configura un ambiente de reciproco fortalecimiento y superacion de
los espacios institucionales del nivel superior.

La transformaciéon de las instituciones de educacion superior es urgente para
atender los viejos y nuevos problemas educativos. Entre los problemas tradicionales se
pueden contar la debilidad de su vida académica y de investigacion, el aislamiento que
tienen las escuelas entre si, asi como con las redes nacionales e internacionales de
produccion de conocimiento, las fragilidades en los procesos de formacién y
actualizacion de los formadores de docentes, la presencia de culturas escolares y de
gestidbn que impiden el intercambio y la colaboracién académica, entre otros. Los
nuevos problemas estan ligados a la sociedad global e informacional, y a la economia
abierta que estan deteriorando y modificando las estructuras familiares y sociales.

Las escuelas normales y los aparatos educativos de México y América Latina,
estan siendo rebasados por las estructuras anquilosadas que no estan respondiendo a
las exigencias actuales; las dinamicas internas y externas no le permiten al sistema
educativo cumplir cabalmente con su funcién educativa, y a las escuelas normales
formar a los nuevos profesores que demandan mayor dinamismo Yy flexibilidad, para

responder a un mundo mas dinamico, complejo y diverso.

'Aqui se entiende por IE “el conjunto de acciones sistematicas y deliberadas que llevan a la formulacién,
disefo y producciéon de nuevos valores, teorias modelos, sistemas, medios, evaluaciones, procedimientos y
pautas de conducta en los procesos educativos”. La IE se relaciona con la innovacién educativa, la cual es “el
conjunto de actividades intencionadas y organizadas, orientadas a implantar los resultados de le IE, con el fin
de mejorar los procesos y sistemas educativos”. (Latapi, 1994; Weiss, 2004).

2 El principio organizativo de este trabajo es que estd emergiendo una nueva forma de producciéon de
conocimiento junto a la antigua, tradicional y familiar. El nuevo modo de produccién del conocimiento afecta
no sélo a qué conocimiento de produce, sino a cdémo se produce, el contexto en el que se persigue, la forma en
que se organiza, el sistema de recompensas que utiliza y los mecanismos que controlan la calidad de aquello
que se produce (Gibons, 1997).
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Por eso es importante apuntalar este esfuerzo académico para comprender las
condiciones de las comunidades en las que se inserta cada escuela, como para
conectarnos en las redes nacionales e internacionales del conocimiento.

Para lograr la calidad de la educacion se requiere disponer de nuevos modelos
educativos, asi como la conformacion de redes académicas de colaboracion con
organizaciones nacionales e internacionales. Por esas razones y muchas otras que
cada uno apunte en este primer niamero, y en los que siguen, Revista Internacional de
Investigacion y Formacién Educativa es una tarea ética que ennoblece a los participantes:

porque investigar es condicion indispensable para mejorar la educacion.

Mtro. Victor Manuel de la Torre Espinoza

Director General de Educacion Normal
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La necesidad de investigar sobre la Cultura Estudiantil

en la Escuela Normal Superior de Jalisco
Norma Lidia Diaz Garcia™

*Profesor de la Escuela Normal Superior de Jalisco, ‘Estudiante del Doctorado Interinstitucional en
Psicologia de la Universidad de Guadalajara. norma.diaz@ensj.edu.mx

Resumen
Hablar de Cultura Estudiantil en el contexto de la Escuela Normal Superior de

Jalisco (ENSJ), nos remite a pensar en los estudiantes y lo que hacen al interior de la
Institucion. Este articulo aporta un panorama conceptual del término, asi como su
relevancia dentro del contexto de la investigacion en Educacion Normal y plantea una
reflexion sobre la necesidad del establecimiento de una linea de investigacion y que sus
aportes sean considerados como elemento importante para el analisis y evaluacion
institucional y por ende en la toma de decisiones. Se presenta una revision sobre el tipo
de hallazgos encontrados en otras investigaciones del nivel superior para dimensionar
el potencial, luego se acota en el concepto de Cultura Estudiantil y se aterriza en el
caso especifico de una Escuela Normal para puntualizar el ¢Por qué es necesario

investigar sobre cultura estudiantil en la Escuela Normal?, tema central de este trabajo.

Palabras clave: Cultura Estudiantil, Investigacién, Educaciéon Normal

Antecedentes de la investigacion sobre estudiantes
Es muy importante considerar los elementos que dentro de la diversidad y

complejidad de las instituciones como las escuelas Normales, permitan generar
conocimiento, como en el caso de la cultura estudiantil, necesario para la toma de
decisiones y mejora en las condiciones de formacién en que se encuentran los futuros
docentes.

La vida estudiantil en la dltima década en nuestro pais, es un concepto que ha
tomado auge entre los investigadores del nivel superior, ya que, en palabras de
Guzman (2013), “la vida estudiantil se ha configurado como una via importante para

conocer las instituciones de educacion superior, porque alli confluye la interaccion que
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se da entre los actores, las practicas cotidianas y la construccién de significados en
torno a éstas” (p 170).

El conocimiento de la interaccion entre los actores, las practicas cotidianas y la
construccion de significados en torno a éstas, identificados a través de la investigacion
de los estudiantes, permite interpretar procesos y los factores que intervienen, porque
tienen estrecha relacion con lo que es la Institucion para los estudiantes y cémo el
funcionamiento, estructura, organizacion y gestion impactan en el logro de las metas
académicas.

Es a través de este elemento como se puede dimensionar e incluso valorar
desde la perspectiva de los beneficiarios del servicio que ofrecen los centros
educativos, el nivel de impacto y bienes formativos. Es entonces importante considerar
el tornar la mirada a su analisis e investigacion como un elemento a considerar para la
toma de decisiones a nivel institucional en la Educacién Normal.

La vida estudiantil y las investigaciones que se encuentran en torno a ésta,
tiene un auge relativamente reciente, ya que de acuerdo con Castro (2009), en la ultima
década de del siglo XX la investigacion educativa sobre los estudiantes era escasa,
incluso se afirmaba que este grupo poblacional era el sujeto olvidado de las
instituciones de educacion superior, sin embargo, este mismo autor a firma que en los
siguientes diez afios aumentaron significativamente las investigaciones en las que los
estudiantes eran el objeto de estudio, incluso desde diferentes disciplinas cientificas
como la sociologia y la psicologia comenzaron a estudiar a este grupo, aunque el
conglomerado estudiantil es un campo de investigacion en construccion (Castro, 2009).

La investigacion sobre los estudiantes se ha dimensionado gracias a los
diversos productos que presentan avances y apuntan hacia diferentes enfoques
determinados segun las necesidades de cada institucion de nivel superior y a la
expectativa de conocimiento, por lo que cada Escuela Normal puede enfocar los
esfuerzos en conocer a profundidad aquellos elementos de la vida estudiantil que
considere prioritarios.

La experiencia estudiantil como linea de investigacion, ha generado beneficios

importantes al mostrar la importancia de los procesos de integracion en la vida de las
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instituciones de educacion superior, para que los estudiantes permanezcan en ella y
concluyan sus procesos de formacion (Guzman, 2011).

En el caso de la Educacion Normal a nivel nacional, no aparecen muy definidas
las tendencias respecto al interés y estudios realizados sobre la vida estudiantil desde
el interior de las propias instituciones, es un tema de investigacion incipiente con poca
difusion, que se ha centrado en indagar sobre el origen y situacién econdmica de los
estudiantes, en su mayoria desfavorecida, en la indagacion relacionada con el nivel
cultural y el aprovechamiento académico, para analizar la situacion de vida y tomar
decisiones.

El estudio de caracter cuantitativo de los estudiantes en las Escuelas Normales,
no ha sido formalizado al interior de las instituciones, sin embargo, hay insumos
estadisticos que afio tras afio son considerados por los directivos de estos centros
educativos para la realizacion de sus Planes de Desarrollo Institucional. Si tomamos en
cuenta que en la Guia Plan Estatal de Fortalecimiento a la Educacion Normal (PEFEN)
2014-2015 estan indicadas metas académicas relacionadas con el logro del perfil de
egreso de los estudiantes y el nivel de aprovechamiento académico por parte de ellos,
toma relevancia los resultados de las investigaciones con respecto a los elementos que
influyen en dicho logro y de lo que se sabe poco, como la cultura estudiantil.

Aungue en las Escuelas Normales se hacen esfuerzos por disefiar y desarrollar
acciones en pro de la atencion a estudiantes, no se ha reflejado un impacto real y en
algunas ocasiones existe falta de interés e incluso resistencia en los estudiantes por
participar en las actividades disefiadas para ellos, aunado a que aun se dista de contar
con una evaluacion real del impacto de este tipo de actividades y la sistematizacién de
resultados con relacion al como impacta en su formacion.

Contar con informacién al respecto y centrar esfuerzos en el conocimiento y
comprension del estudiante de la Escuela Normal permitiria mejorar los procesos de
planeacion estratégica que se realizan en los equipos directivos y al momento de
promover actividades en las que deben participar los estudiantes, ya sea de caracter
académico o cultural.

Otro elemento que se ha identificado en las investigaciones de las dos ultimas

décadas es la falta de conocimiento de los estudiantes respecto a la normatividad

10
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institucional y de sus servicios que puede ser un factor que afecte el desarrollo
académico de los estudiantes y su permanencia. Mientras que los estudios que
presentan gran reflexividad por parte de los estudiantes respecto a su profesion y
mercado de trabajo, pueden ser un elemento valioso para girar en torno a estas
reflexiones las acciones que apoyen el proceso del estudiante para lograr su meta y la
forma en que un estudiante de Educacion Normal vive en este momento politico y
economico su formacion como docente.

Un elemento importante identificado en las investigaciones, de acuerdo a
Guzmén (2012), es la falta de correspondencia entre lo que pueden ofrecer a nivel
cultural las instituciones de educacion superior, como las Escuelas Normales, y el
consumo de bienes culturales por parte de los estudiantes, ya que éstos se interesan
poco por lo que ofrece el sistema y muestran también apatia hacia eventos culturales
importantes. Este autor menciona que las pautas de consumo cultural por parte de los
estudiantes, estan fuertemente influenciadas por su nivel socioeconémico y afirma que
son los estudiantes dotados de mayor capital cultural los que consumen mas bienes
culturales, el desconocimiento por parte de las autoridades escolares de la cultura
estudiantil de las instituciones de educacion superior, genera una distancia entre lo que
las instituciones esperan de sus estudiantes y lo que a ellos les interesa.

Otro aspecto importante al momento de considerar la investigacién respecto a
los estudiantes es reconocer al estudiante como un individuo inmerso en distintas
actividades, “ya que los estudiantes se mueven en distintos ambitos y realizan de
manera simultanea actividades diversas que son también significativas” (Guzman,
2011, p 179).

Considerar al estudiante como “joven” o ser potencialmente dinamico,
conocedor y critico, permite a la institucion valorar la informacién de investigaciones en
torno a éste, con la finalidad de lograr alianzas y buscar los medios en que, tanto la
Escuela Normal como los estudiantes generen la sinergia para concretar procesos
formativos importantes, que subsanen debilidades y fortalezcan su identidad para con la

Institucién que los forma.

11
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Definicion del concepto de Cultura Estudiantil

El término vida estudiantil que predomina en las investigaciones revisadas, no
es sinénimo de cultura estudiantil, sin embargo, es en funcion al primero que puede
puntualizarse el segundo. El estudio de la vida estudiantil se torna en sentidos muy
diversos y dependientes, condicionado por el tipo de institucidbn en que se estudie y la
finalidad con que se pretende investigar el término.

La escuela es una organizacion que se estructura sobre procesos, normas,
valores, significados, rituales, formas de pensamiento que constituyen su propia
comunicacién unos valores genuinos e identificables (Shipman, 1973 como se citd en
Santos, 1994). Dentro de esa cultura existen subculturas en las aulas, en los
seminarios, en el equipo directivo. También esos grupos comparten una red de
significados que les son propios. La cultura y las subculturas no son monoliticas, ni
estaticas, ni repetibles. En el marco de esa cultura el individuo se comunica y aprende
de acuerdo a patrones peculiares (Levine y White, 1987 como se cité en Santos, 1994).

De las subculturas que pueden desarrollarse en una institucién de educacion
superior, la que interesa para este trabajo es la referente a los estudiantes, ya que tiene
relacion directa con la forma en que el individuo interpreta la realidad, lo cual concuerda
con la afirmado por Pérez (2004) en cuanto a que los significados se objetivan entre
otras cosas como comportamientos y rituales, lo cual se relaciona con la adquisiciéon de
los rasgos del perfil de egreso de los estudiantes normalistas.

Otros autores como Castro (2011), definen a la cultura con base en los
conceptos comunidad e identidad, lo cual coincide con la definicion anterior en cuanto a
que los rasgos identitarios influyen en el comportamiento de los individuos y en el caso
de la escuela es importante investigarlos, porque si no se tienen identificados con
claridad dichos rasgos pueden constituir un obstaculo en el alcance de los objetivos y
metas institucionales.

En un sentido mas explicito Pérez (2004) define a la cultura como “el conjunto
de significados, expectativas y comportamientos compartidos por un grupo social, que
facilitan, ordenan, limitan y potencian, los intercambios sociales, las producciones
simbdlicas, materiales y las realizaciones individuales y colectivas dentro de un marco

especial y temporal” (p 16).

12
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En otras palabras la cultura es la construccion social, realizada en determinadas
condiciones materiales, sociales y espirituales en un contexto especifico y se puede
identificar a través de significados, valores, sentimientos, costumbres, rituales,
instituciones y objetos que rodean la vida individual y colectiva de la comunidad.

De acuerdo con lo anterior, en las Escuelas Normales existen elementos
claramente identificables de la cultura de cada una de ellas, resultado de la
construccion social de los individuos que la componen, por lo que es necesario
considerar que al estudiar a los estudiantes como objeto de estudio, no estan aislados
del resto de los sujetos ni de los elementos culturales que confluye al interior de la
institucién en la que se forman.

A partir de lo anterior se puede afirmar la existencia de una Cultura Escolar
integrada por diferentes subculturas, una de ellas se puede denominar Cultura
Estudiantil. Es por esto que se enuncia que cada institucion de educacion superior,
incluidas las Escuelas Normales, impone modos de conducta, pensamiento y relaciones
propios de la institucién (Pérez, 2004) aun cuando se produzcan cambios significativos
en el entorno. Por lo tanto, la propuesta de investigar y generar conocimiento a partir
del estudio de la cultura de los estudiantes de Educacion Normal, tiene que considerar
a la cultura escolar, para poder interpretarla y establecer las relaciones e
interpretaciones de lo que alli ocurre, por lo que el estudio de la cultura estudiantil
puede coadyuvar en la comprension de la cultura escolar y la identificacion de las
rutinas que se reproducen, favoreciendo u obstaculizando las actividades académicas y
su resultado.

Identificar las culturas que confluyen en la escuela, necesariamente nos obliga
a considerarlas y a entender que desde esta perspectiva tedrica la cultura estudiantil, es
una cultura experiencial por la peculiar configuracién de significados y comportamientos
que los estudiantes han elaborado, inducidos por su contexto, en su vida previa y
paralela a la escuela, mediante los intercambios espontaneos con el medio familiar y
social de su comunidad, mediatizada por su experiencia biografica estrechamente
vinculada al contexto escolar (Pérez, 2004).

Esta definicion considera a los estudiantes como sujetos inmersos en muchos

roles paralelos a los de la vida académica, y con antecedentes de vida y formacion

13
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académica con los que van estructurando sus significados y comportamientos durante
su transito académico de su formacion en la Escuela Normal.

Por lo tanto la Cultura Estudiantii se puede definir como el conjunto de
significados, expectativas y comportamientos compartidos por los estudiantes en el
contexto de la Escuela Normal, producidos a partir de su experiencia previa, los
factores de vida paralelos a su rol y su transito como estudiante, que les permite
configurar una identidad comun.

La propuesta de investigar sobre la Cultura Estudiantil en la Escuela Normal y la
consideracion de una linea de investigacion en este sentido, cobra importancia desde
dos aspectos, uno referente al marco teérico y a las aportaciones que el estado de
conocimiento sugieren, mientras el otro es la viabilidad de la aplicacién a un contexto
real para la valoracion de la pertinencia sobre su estudio, por lo que a continuacion se
presenta el caso particular de la Escuela Normal Superior de Jalisco con caracteristicas
especificas y comunes a otras instituciones formadoras de docentes.

La investigacion sobre estudiantes en la Escuela Normal Superior de Jalisco

La Escuela Normal Superior de Jalisco (ENSJ), es una Institucion formadora de
docentes de educacién secundaria, que se cred como el espacio donde los docentes de
educacién primaria podrian profesionalizarse, adquirir un perfil apto y contar con
elementos por especialidad para atender las asignaturas de educacién secundaria.

Por tanto la poblacién estudiantil se caracterizaba en esos momentos por ser
adultos incorporados a la vida laboral y experiencia docente, por lo que la vida
estudiantil tenia caracteristicas muy especificas y determinantes de ese momento
histérico.

Con el paso de los afios, en la ENSJ, se abrié la posibilidad de que los
egresados de bachillerato ingresaran a la institucion, sin ser obligatorio estar en el
servicio docente, con la intencion de desarrollar sus estudios de licenciatura e
incorporarse a la profesion docente en educacién secundaria. Esta transicion obligé a
las autoridades educativas a reestructurar el plan de estudios y ofrecer ademas de la
formacion en una especialidad, la formacion pedagogica y la practica reflexiva en torno

a la misma.
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Desde luego la investigacion sobre la vida estudiantil y la cultura que se genera
no puede tener un patron fijo por los multiples factores generacionales, sociales y
culturales que determinan el tipo de estudiantes, aunado al momento politico, tipo de
gestion, requerimientos institucionales y demandas sociales respecto al tipo de docente
de educacion secundaria que se requiere.

Ahora desde la Direccion de la Institucion surge la inquietud de partir del
reconocimiento de los estudiantes para detonar acciones concretas que contribuyan
con su formacion y atencion de las probleméaticas que les impidan su desarrollo
formativo y permanencia en la institucion, por lo que una de las acciones de esta
gestion fue crear un espacio llamado “Centro de Salud y Apoyo Estudiantil”, que parte
de un proyecto inicial que se centra en atender asuntos de los estudiantes tales como
Desarrollo Humano, Escuela, Salud, Cultura, Economia y Recreacion y Deporte.

Para iniciar con sus funciones realizé un estudio a través de una encuesta, que
consta de una adaptacion de la Guia Integral de Tutoria de Educacién Superior
(GITES), que busca indagar informacion respecto a cinco apartados: Salud, Familia,
Economia, Académicos y Entorno.

Con base en el formato adecuado por el responsable del Centro de Salud y
Apoyo Estudiantil, se observa que respecto al apartado, en salud se indaga respecto de
Salud Fisica, Habitos Alimenticios, Adicciones, Salud Sexual y Psicologia. En el
apartado de economia se les realiza un estudio socioeconémico. En el apartado La
Familia se rescata informaciéon respecto al nivel de apoyo y codependencia. En el
apartado Asuntos Académicos tiene que ver con el grado de satisfaccion que tienen los
alumnos respecto el trabajo de sus docentes, y el apartado Entorno tiene que ver de
manera especial con las relaciones personales mas cercanas y cOmo apoyan o afectan
el desarrollo personal del estudiante.

La sistematizacion de los datos recabados permitié contar con una radiografia
de la poblacion estudiantii en los aspectos antes sefialados entre los que se

identificaron factores asociados al desempefio escolar como:

SALUD: Enfermedades, incapacidades, déficit de atencion, ausentismo,
alimentacion, Falta de descanso, etc.

15



Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa

ECONOMICOS: Falta de recursos, necesidad de trabajar, deudas, trabajo
en horas de descanso, etc.

FAMILIARES: Falta de apoyo, cuidado a terceros, hijos, etc.

ENTORNO: Distancia hogar escuela, conflictos vecinales, inseguridad,
violencia, etc.

ACADEMICOS: Percepcion, insatisfaccion, reprobacion, conflictos entre

pares, etc. (Razo, 2015)

El estudio en estos aspectos permitié cuantificar el tipo de problemas y nimero
de alumnos que los padecen, como ya se habia revisado en otras investigaciones, la
situacién de los estudiantes del nivel superior en Educacién Normal es similar en
problematicas respecto a sus pares de otras instituciones y contextos, sin embargo, en
éste particular caso su reconocimiento lleva a las autoridades de la institucion a activar
proyectos a través de la misma area que los diagnosticé para contrarrestar la afectacion
e iniciar con la atencion a los estudiantes al partir de su realidad.

El reconocimiento de la diversidad, llevo en este caso a que la ENSJ, optimizara
esfuerzos y que los resultados sean tangibles, un claro ejemplo es que ahora poco mas
del 40% de la totalidad de estudiantes cuenten con algun tipo de beca econdémica de
caracter federal o estatal. Desde luego habrd que dar un seguimiento y retomar la
estrategia para seguir en la indagacion de factores que requieren ser atendidos. Al

respecto algunos antecedentes en investigacion sefalan lo siguiente:

Desde hace veinte afios diversos investigadores han insistido en que la
poblacién estudianti no es homogénea y que las diferencias son
grandes. Si bien la tendencia general apunta como perfil predominante al
estudiante joven, con trayectoria educativa continua, soltero y sin hijos,
las diferencias socioecondémicas y culturales son muy importantes, asi
como las que se derivan de la carrera de procedencia y sus propios
gustos e intereses. Este fendmeno de la diversidad se presenta tanto
dentro de las instituciones como entre instituciones y sistemas. No se

trata de un rasgo local o nacional sino de una tendencia surgida de las
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politicas educativas de ampliacién de la matricula en diversos paises y la
complejizacion de la vida social. El reconocimiento de la diversidad ha
llevado también a que se exija a las instituciones que ofrezcan un

servicio para publicos diversos. (Guzman, 2013, p.174)

El caso de la ENSJ, permite valorar que la inclusién de un estudio de esta
naturaleza, ayuda a la gestion y a los responsables de las areas a contar con
informacion tangible que le de coherencia a los proyectos que se realizan al interior de
la Escuela Normal, lo que refleja que la toma de decisiones basada desde la
investigacién tiene mayor margen de éxito y la respuesta de los estudiantes al sentir
pertinente la oferta institucional puede incrementar su nivel de valoracion y participacion
respecto de la misma.

Ahora bien, en este sentido se cuenta con un avance sustancial, sin embargo,
los retos de la complejidad de la Cultura Estudiantil, ain se encuentran en espera de
ser investigados y sus resultados potencializados en pro del logro de las metas
académicas y el logro del perfil de egreso de los docentes en formacion.

Al centrar la atencién en los estudiantes, se empieza a identificar, que éstos
forman parte de una comunidad heterogénea por los individuos que la conforman donde
existen significados, expectativas y comportamientos compartidos en el contexto de la
Escuela Normal, producidos a partir de sus experiencias previas, los factores de vida
paralelos a su rol y su transito como estudiante, que les permite configurar una
identidad comun, lo que ya se definié como “Cultura Estudiantil”.

El identificar que existe la Cultura Estudiantii no significa que ésta sea
entendida como tal, por tanto es necesario adentrarse, a considerar la cultura escolar y
utilizar un modelo de investigacion que sea congruente con lo que se quiere indagar.

En la Escuela Normal Superior de Jalisco, se cuenta con avances respecto a
conocer informacion de la procedencia de los estudiantes, antecedentes académicos
gue tienen que ver con su experiencia previa, ademas de los factores de vida paralelos
a su rol como estudiantes, por lo que ahora queda abierta la brecha para indagar sobre
su estancia como estudiantes en educacion normal, conocer desde el ambito de “la

investigacion cualitativa que pretende acercarse al mundo de “ahi fuera” (no en
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entornos de investigacion especializados como laboratorios) y entender, describir y
algunas veces explicar fenomenos sociales “desde el interior” de varias maneras
diferentes” (Flick, 2015). Por lo que la complejidad de indagar e interpretar significados,
expectativas y comportamientos que los alumnos de la Escuela Normal comparten en
su contexto escolar, en este tipo de investigacion se cuenta con opciones mas abiertas
para el tratado de las fuentes de informacion, datos recabados e intenciones que tienen
que ver mas con fendbmenos sociales como la Cultura Estudiantil.

Entre los enfoques que la investigacion cualitativa encontramos la posibilidad
del analisis de las experiencias de los individuos o de los grupos, el analisis de las
interacciones y comunicaciones mientras se producen y el analisis de documentos o
huellas similares de las experiencias o interacciones, (Flick et al., 2015) lo que permitira
a los investigadores de las escuelas normales canalizar esfuerzos e intenciones en pro
del logro de la obtencion de informacion valiosa respecto de la cultura de los
estudiantes para la toma de decisiones.

Lo que estos enfoques tienen en comun es que se tratan de desgranar
coémo las personas construyen el mundo a su alrededor, lo que hacen o lo
gue les sucede en términos que sean significativos y que ofrezcan una
comprension llena de riqueza. Las interacciones y los documentos se ven
como formas de constituir procesos y artefactos sociales en colaboracion
(o en conflicto). Todos estos enfoques representan maneras de significar
gue se pueden reconstruir y analizar con métodos cualitativos diferentes
que permiten al investigador desarrollar modelos, tipologias y teorias
(més o menos generalizables) como formas de descripcién y explicacion

de cuestiones sociales (0 psicolégicas). (Flick, 2015 p13)

Al revisar la flexibilidad que ofrece una investigacion de caracter cualitativo y
valorar con el ejemplo de los resultados que ofrece la aplicacion de una investigacion
cuantitativa, presentado con anterioridad, en torno a los estudiantes y la forma en que
se configura su cultura, se presentan como viables y congruentes con las realidades de

las instituciones de educacion normal, por lo que es importante centrar la atencién en

18



Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa

valorar la necesidad de realizar una investigacion en cualquiera de sus enfoques sobre
los estudiantes y la configuracién de su cultura mientras se forman como docentes.

Es altamente probable que cada estudiante ofrezca estados diferentes de
asimilacion y configuracion de la cultura, con que generan identidad con sus pares, sin
embargo, en torno a la diversidad y coincidencias del estudio de quienes transitan por la

educacion normal toma vigencia, al respecto Santos Guerra sefala:

Otra cosa es como vive cada individuo en el marco de esa cultura. Habra
alumnos que permanezcan dentro de ella sin asimilar, sin interiorizar
ninguno de sus valores, sin hacer propias ninguna de sus creencias, sin
someterse mas que exteriormente a sus normas. Otros combatirén, desde
una experiencia contracultural, el discurso, los modos, las actitudes o las
practicas de la comunidad. Algunos las interiorizaran de forma rutinaria y
habr& algunos que convertiran en corifeos de sus creencias, ritos, mitos y
valores.

El equipo directivo es uno de los configuradores de los rasgos de la

cultura de la escuela. (Santos, 1994 p 209)

Como configuradores de los rasgos culturales, los Directivos de las normales, es
importante ser consciente de como se configura y el nivel de relacion que tiene la
cultura estudiantil con la estructura institucional y su funcionamiento, en pro de la

mejora en la atencion a los estudiantes y la finalidad del logro del perfil de egreso.

Conclusiones

La investigacion sobre los estudiantes es adn insipiente en el ambito de la
Educacién Normal, quiza por la falta de difusion de los avances que ya existen, el reto
se presenta en un primer momento en visualizar la importancia de su estudio y
establecer a nivel institucional el tema como linea de investigacion.

La consulta de las investigaciones del nivel superior aqui presentadas sobre el
tema de los estudiantes, permite que los investigadores de las Escuelas Normales
valoren su potencial, respecto al tipo de informacion que puede obtenerse, segun las

necesidades de cada centro del nivel superior y a la expectativa de conocimiento, por lo
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gue cada Escuela Normal puede enfocar los esfuerzos en conocer a profundidad
aguellos elementos de la vida estudiantil que considere prioritarios.

Los estudiantes deben dejar de ser los sujetos pasivos de las Escuelas
Normales, ser considerados como parte de la estructura escolar y como el reflejo de los
alcances y limitaciones que la formacion que reciben en su momento.

Se requiere de manera urgente que los esfuerzos que realizan las Escuelas
Normales estén basados en las necesidades reales de los estudiantes y reflejen un
impacto real, por o que se requiere conocer a €stos, sus intereses y lo que les parece
significativo respecto de su formacion y futura funcion laboral, asi como, la evaluacion y
sistematizacion para su debido seguimiento y consideracion para la planeacion
estratégica realizada por los directivos.

El estudio de la Cultura Estudiantil lleva a considerar al estudiante como un ser
social con potencial, conocedor y critico, capaz de entender y significar su entorno
formativo en funcion de su experiencia y factores colaterales, que pese a lo
heterogéneo de la poblacién estudiantil en general, pueda establecer rasgos afines con
sus pares, que le permitan crear una identidad colectiva que tiene estrecha relacién con
lo que sucede en la Escuela Normal.

El estudio de la Cultura Estudiantil lleva obligadamente a considerar la cultura
escolar en general, pero la especificacion sobre el tipo de cultura que se gesta en los
docentes en formacioén, permitira acceder al conjunto de significados, expectativas y
comportamientos compartidos por los estudiantes en el contexto de la Escuela Normal,
producidos a partir de su experiencia previa, los factores de vida paralelos a su rol y su
transito como estudiante, que les permite configurar una identidad comun.

Ante el reto y la transicién del Normalismo a Instituciones de Educacion Superior,
habrd que tener cautela con la consideracion del proceso y de la influencia que adn
tiene en directivos, docentes y estructura en general. Esto genera resistencias entre lo
que son las Escuelas Normales y lo que deben ser. En el producto encontramos la
configuracion de una Cultura Estudiantil, cuyo estudio arrojaria sin duda informacion
valiosa para guiar con contundencia el proceso de cambio.

El caso particular aqui presentado sobre la consideracion de un estudio de

caracter cuantitativo y su aplicacion en la toma de decisiones a nivel institucional en la
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Escuela Normal Superior de Jalisco, es una muestra significativa para valorar el nivel de
impacto y alcance que puede tener un estudio sobre los docentes en formacion y las
acciones gue pueden generar la contundencia de la que se hablé con anterioridad.

El reto de investigar sobre los estudiantes y en especifico sobre su cultura se
encuentra manifiesto, su valoracion y establecimiento como linea de investigacion y
produccion de conocimiento en las Escuelas Normales, dependera de cada director y
las herramientas que busque para atender a la demanda de calidad en el servicio que

exigen las autoridades educativas.
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Retos de la labor para el mentor de educaciéon

basica en la década de 2020
Joaquin Pegueros Sanchez*

! Profesor de tiempo completo en la Escuela Normal Rural Miguel Hidalgo de Atequiza

Resumen

Asi como el psicélogo debe concebir la vida psiquica del individuo imprimiendo
esfuerzo por llevar de lo complejo hacia el equilibrio unitario y que se torna dificil de
establecerse entre sujeto y el medio; el socidlogo estudia todo el grupo social como un
esfuerzo para encontrar una respuesta unitaria y coherente en la movilidad y trama
relacional, mas hoy y aqui en este espacio de expresion se pretende poner de
manifiesto que no solo se aborda conceptualmente individuos, grupos y sociedades
como elementos de analisis, sino éstas en su conjunto global y su devenir histérico que
nos permita predecir conceptualmente orientaciones futuras de uno de los agentes de

cambio y perpetuidad a la vez de la cultura y el orden social, esto es, el mentor.

Palabras clave: Mentor de educacién basica, Complejidad, Cultura Global

Introduccién

En la labor de los educadores los escenarios futuros no podran guardar formas
y practicas de hoy y de inercia del pasado. La formacion de los perfiles presentes se
inclina mas a la contestataria practica de disefios, proyectos y/o soluciones emergentes
haciendo creer incuestionablemente y que se acepte que la calidad educativa sea
posible y se lograra con buena practica.

La educaciéon no podra ser mas una practica de escolaridad, esto es, un
escolastico, la leccion en libros, el trabajo aulico en claustrocidad. Las demandas de la
era y condiciones globales de la sociedad asi como la era de la informaciéon hacen
asumir de la profesion un trabajo sociolégico y psicoldgico.

Ser parte de la idea que la vida historico-social es un conjunto estructurado en
donde la estructuracion resulta del hecho de que los individuos y grupo en relacion
mutua tienden a responder a problemas que el medio ofrece. Todo contenido de

conciencia esta estrechamente ligado a la praxis a las formas operativas y funcionales

22



Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa

de la sociedad y el tiempo en que se vive, todo hacer es conocer (Maturana, 1984) asi
mismo como la praxis esta necesariamente ligada a la estructura de conciencia que se
construye y forma en los codigos y conceptos como un conjunto de estados de
conocimiento, esto por una parte y por otra en las vivencias o experiencias en la trama
de relaciones, Es asi que la significacion y la idea se hacen facto, o en términos
teorizados; Las acciones culturales de reproduccidbn son acciones pedagdgicas
(Bourdieu, 1995).

Mediante la praxis y/o el hacer desde lo individual hasta lo colectivo sin negar
Sus propios principios, en la supervivencia como organismos biologicos y sistemas de
segundo orden se orienta a mantener equilibrio con el medio. En el futuro seran mas
manifiestos y observables los mecanismos, conductas u operaciones para la
sobrevivencia (Maturana, 1984).

Partimos de la concepcion de que la vida histérico-social es un conjunto
estructurado, en donde la estructuracion resulta del hecho de que los individuos y grupo
en relacion mutua tienden a responder a problemas que el medio ofrece. La
interdependencia que conecta sociedades separadas tiene como Unico sistema a la
comunicacién (Luhmann, 1991). El futuro mentor sera espectador y gestor de un
conjunto de procesos que conducen a un mundo Unico unificado. Se ven cada vez mas
cuantitativa y cualitativamente pertinencias como sistema mundial, las coaliciones de
poder, econdmicas (blogues de mercado), tecnolégicas y sistemas de red informativa
(Krippendorff, 1995).

Empresas transnacionales como acuerdos internacionales son cada vez mas
formas comunes de responder a problemas y proyectos futuristas y profilacticos. Por los
problemas de caracter universal y los sistemas organizacionales congruente en su
desenvolvimiento el futuro inmediato de la siguiente década en marco globalizante lleva
a una forma de gobierno supra nacional. (Operaciones o acciones funcionales como
sistema).

El gobierno supra nacional evolucionara sin duda como ahora por agencias con
competencia supranacional, por ejemplo, el Parlamento Europeo, el Tribunal
Internacional de Justicia o la INTERPOL. Tal vez se experimentan otras formas

emergentes pero el ejercicio de estrategias sistémicas supra nacionales creceran en
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correspondencia o deduccién de una creciente homogenizaciéon politica como fuerza
que empuja la dindmica social e interdependencia global, por ejemplo, con la transicion
completa o en camino hacia la democracia en América Latina, en el sur parece que el
sistema de la democracia parlamentaria se ha convertido en un verdadero "universal
politico”, una forma politica dominante en el globo (Fukuyama, 1989/1992).

Por lo que se deduce que en un futuro tendremos un mundo unificado aunque
en diversidad de realidades. La comunidad, las organizaciones y los convenios, como
estrategias planificadas para resolver prevenir 0 proyectar escenarios se acentuan,
especializan y crecen empiricamente en su saber estratégico de salvaguardar intereses
que tienen repercusiones globales o de conservacion ante amenazantes escenarios.
Como el calentamiento global y la gestion adecuada de nuestros recursos naturales que
representa uno de los mayores desafios para la humanidad del siglo XXI. De esta forma
se manifiesta que la vida ordinaria exige la asistencia de la labor educativa para el
consumo racional de la energia y los recursos naturales, pues el incremento poblacional
ha aumentado paralelamente el “consumo humano” en términos energéticos,
alimentarios y en general de productos y servicios.

Este crecimiento ilimitado de la poblacién mundial conduce inexorablemente al
deterioro del ambiente, que si es limitado en tiempo y espacio, produce como nos
muestra la realidad, profundas asimetrias sociales en cuanto a condiciones y calidad de
vida que son cada dia mas graves e inaceptables éticamente, resulta de dificil solucién
pues la capacidad de produccion de la tierra en la mayoria de las zonas no seré posible
responder a la demanda recurriendo simplemente a la ampliacién de la superficie
cultivada sino que el agua y el estado de estos ya en gran porcentaje sera
contaminado. La poblacion mundial actual es de aproximadamente 6.000 millones de
personas y las estimaciones indican que para el afio 2025 sera de 8.500.

A mediados del siglo XVIII apenas estaba constituida por 728 millones, a
mediados del siglo XIX por 1,171 millones y a mediados del siglo XX por 2,516 millones
de habitantes. Y en el futuro, segun algunas estimaciones, la tierra podria superar los
diez mil millones de personas (9,400 millones en el afio 2050).

Las mayores tasas de crecimiento demografico se observan, en general, en los

sectores mas pobres y en paises marginados como los del tercer mundo, circunscritos
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en una pobreza estructural que agrava su futuro y en este escenario nos encontramos y
por lo tanto ese futuro seré el nuestro.

El modelo socioecondmico propicia otra explosidbn no menos preocupante, la del
coNsumo masivo ya que se generan situaciones de grave desigualdad, en la que el
20% de la poblacién mundial se reparte el 80% de los recursos. Un 80% vivira en los
paises mas desfavorecidos econémicamente.

Un ejemplo mas de lo circunstancial que es el campo de la movilidad, la
convivencia, el transito de lo particular e individual a lo plural y a lo diverso. En lo
multirrelacional es creciente la violencia, la inseguridad y cultura de la desconfianza; en
los pueblos periféricos y tardios de desarrollo se manifiestan atropellos, entre tantas
causas posibles subyace la falta de cultura de vida sana y responsable ya que se
agudizan o aumentan las conductas y mecanismos de sobrevivencia. En la
individualizacién como se educa el modo corriente de existencialidad se torna creciente
fenomeno de la violencia.

Y si es asi, entonces esto evidencia un reto de la educacién que habilite de
competencias a ciudadanos de esta era para la movilidad, la comunicacion y todo el
aspecto relacional que en la creciente demografia agita reduciendo espacios,
propiciando distractores, obstrucciones, conflictos, desorden y alteraciones. Esto en
linea de continuidad creciente lleva a la certeza que los futuros mentores en su
desemperio laboral se encontraran con retos por resolver de acentuados problemas de
indisciplina.

La educacién como tema global y de sistema funcional en su misién encierra un
reto para sobrellevar la convivencia en esos escenarios futuros. Mas en su busca de
soluciones y alternativas llevara a abrirse a perspectivas y estrategias diversas como
del capital humano y otras que ven la posibilidad de mejorar la capacidad de gestion y
produccién mediante capacitacion. Ademas, todo educador necesariamente tiene una
labor futurista no solo se educa o instruye para ajustarse al presente sino para un
desenvolvimiento en el futuro.

De esta manera el contexto en el que educaremos y que por lo tanto las teorias
pedagogicas tendran que plantearse desde su contextualizacion y sus fundamentos

muy concretos, sus condiciones existenciales. Por lo tanto el planeta tierra para el
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mentor mas que a todo ciudadano le representa y profesa como un todo definido, como
nuestro ecosistema planetario y principio objetivo de valor universal. La ausencia de
alternativas al modelo capitalista lleva a ver qué sistema y qué ideologia gestionaran y
asi en tanto sera la evolucién misma desde si, con el acervo empirico y formal implicito
en tal marco.

A la cultura occidental de consumo que refiere Fucuyama (1989/1992) dice no
existe régimen politico absoluto e ideal, alternativo al capitalista no hay antitesis que
lleve al ejercicio del sistema capitalista en quiza un modo o etapa de evolucién nuevo.
De este modo la continuidad pragmatica del mercado como referente omnipresente
hace de la informacién también otro articulo mercantil mas, que lleva, por una parte a
unificar a través de contenidos y formas masificados, globales y estandarizados; por
otra, lo regional no ofrece los recursos y elementos necesarios para las aspiraciones
existenciales y necesidades propias individuales, por lo que la orientacion cultural
acrecentard el desarraigo y la interdependencia a dimensiones mas globales.

La produccion de conciencia (tanto del texto como del contexto) del mentor de
préximas décadas llegara a ver que los estudiantes, destinatarios de sus competencias,
naturales como ser humano y fuente de asimilacion en que construye las nociones,
preceptos y representaciones de la realidad. Esto es, la construccion conceptual de la
realidad en el enorme mundo simbdlico, lo ofrecera los medios masivos, las tecnologias
de informacion y la programacion que tienen caracter expositivo, de acatamiento
funcional a través signos representativos de un mundo como constructo inacabado.

En los centros educativos las relaciones de los sujetos del futuro no guardan
congruencia con la sociedad en general como en el pasado, (en el aula se reproduce
como holograma las formas de relaciones que la sociedad en general vive). La trama de
relaciones donde indudablemente se encuentran las nociones mas proximas para la
comunicacién estara mediada adicionalmente por las tecnologias en el que llevara a
centrar atencidn a lo externo y lejano o desconocido y perder el valor de lo regional, el
arraigo, lo local.

Por esto el educador despierta ante la presion por un sistema evaluador de

contenidos disciplinares, de instructivos, su desempefio funcional mecanicista y pasa a

26



Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa

una etapa de Reflexion, asume la misién correlativa de gobernabilidad, de agente de
cambio orientador, creador de estados de conciencia y orientaciones propositivas.

Ahora bien, aunque la pretension de redisefar las practicas pedagodgicas y la
naturaleza del proceso ensefianza-aprendizaje, se han fortalecido enérgicamente varias
tendencias contemporaneas del area pedagodgica. Estas corrientes constituyen los
discursos actuales, sobre el problema de la formacién del hombre, objeto central de la
accion pedagogica, pero son solo formales no sustantivos al cultivo de la humanidad
(Nussaum, 2005).

Las tendencias pedagogicas marchan un tanto descontextualizadas, solo desde
el centro, lo instituido, pero rebasado por la velocidad de su marco de referencia, por la
influencia de la globalizacion como teoria, reducidas a simples componentes didacticos,
inventarios decisionales o disefios instruccionales que a toda costa se pretenden aplicar
en los campos de ensefianza.

En cuanto a la préactica del futuro mentor no sera suficiente, solo el saber y
poner en juego aplicaciones técnicas y uso de tecnologias virtuales de informacion,
redes de sistemas comunicacionales y medicidén de inteligencia instrumental, necesitara
posibles mecanismos, soluciones a la convivencia, cooperacion (acciones conjuntas
para fines comunes pero en campos diversos), pues al conocer las circunstancias o
situaciones problematicas de la sociedad, cdbmo se le dan a conocer los fundamentos
filosoficos en su red de informacion inicial, con qué se habilita como profesional de la
educacion; aunque no esté en manos solo de él resolver problemas ya mencionados, si
es indispensable conocer porque es portador de conciencia y de estrategias para

resolver ademas de asumir una actitud propositiva.

Prediccion y profilaxis

Los mentores tendran que incursionar en literatura que en el siglo pasado era
solo para comunidades especialistas o0 para cuadros intelectuales. El ultimo
descubrimiento en fisica, la Ultima obra literaria, la tendencia econémica, la movilidad
social, las aportaciones recientes en ciencias humanas desde la psicologia,
antropologia, sociologia, todo esto como literatura de cultura ordinaria, pero ademas por

la profesion debera equiparse de literatura como teoria de la reproduccion, teoria de la
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posmodernidad, teoria de la resistencia, teoria de sistemas, de la complejidad, del caos,
aportaciones alternativas de energéticos, de la mecanica cuantica, de economia
sustentable, aportaciones de neurociencias, de nutricion. EI mentor debera tener una
formacion holistica.

La sociedad futura tendrd que educarse para resolver los problemas comunes y
globales desde la toma de conciencia hasta la propuesta y praxis que le corresponde.
Los costos del progreso llevan a asumir y a actuar con la responsabilidad
correspondiente, los modelos educativos llevaran a la cultura de asumir, de vida
responsable, de coaccién y abandonardn concepciones y modelos paternalistas y de
gobernabilidad externa. Es una necesidad de hoy, armar con un elemento mas al futuro
maestro, una vision de empresa que le permita desenvolverse y orientar a las nuevas
generaciones a verse como empresario, como generador y preservador de recursos
tiles y necesarios para la supervivencia; para elevar las condiciones de vida del pais.
Como el nacimiento del proyecto de nacién posrevolucionario en que los mentores eran
gobierno, esto es, estaban convencidos y respaldados sabiendo bien cuél era el fin de
su labor en él, los fines globales asi como sabedor de las condiciones sociales del
momento. Se acentuard en el avance, acercamiento, adquisicion de experiencias en
investigaciones multidisciplinarias e integradoras donde se tendieran puentes entre
distintos puntos de vista transdiciplinarios (Thagard, 2006).

La austeridad como respuesta necesaria y alternativa a la cultura de consumo
es un punto de madurez ante la conciencia de las desorbitadas diferencias sociales y
desigualdades que emerge de la insuficiencia, la crisis la escases de recursos que lleva
a concebir y experimentar un sistema de educacion, asi como una filosofia educativa,
gue se centre en las posibilidades humanas de creatividad y libertad en medio de
estructuras politico-econdmicas y cultura occidental. Sera sensible la necesidad de
descubrir y aplicar soluciones reflexivas, de interaccion y la transformacion social,
mediante estrategias y proceso de “concientizacién”. Esto es, trazar la posibilidad de
precisar mas a fondo la cuestién de si se puede llevar a cabo una labor que parece
radical en el marco de instituciones estatales o de proyectos financiados desde el banco

mundial, las organizaciones mundiales, las politicas globales acuerdos.
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Resumen

Este manuscrito trata de un avance de investigacion sobre concepciones y
practicas de estudiantes de dos escuelas normales, la Escuela Normal Suprior de
Jalisco (ENSJ) y la Escuela Normal Superior de Hermosillo, Plantel Navojoa (ENSHN).
En este avance solo se analizan las concepciones que tienen los estudiantes respecto
de los tres ejes del plan de estudios de la escuela secundaria: la formacion del
adolescente, su relacién con los otros y la formacion democrética.

Se parte del supuesto de que los estudiantes tienen concepciones y esquemas
de actuacién, que se han apropiado, antes y durante su estancia en las escuelas
normales, y que incorporan y se apropian de otras en sus practicas en la escuela
secundaria (Galvan, 2008).

Para este ejercicio se llevo a cabo un taller reflexivo de sus concepciones y las
estrategias que emplean o pretenden llevar a cabo en secundaria. Se recurrio al
andlisis del discurso. Se clasificaron los discursos en tres categorias preestablecidas
(relacién consigo mismo, relacion con los deméas y la formaciéon democratica). De
51participantes se seleccionaron 35 como casos.

Se encontré unidad discursiva en sus concepciones: el sentido del desarrollo
personal del adolescente, el desarrollo moral para la buena convivencia y la formacion
democratica. Se identific6 mas dispersion en las estrategias: desde los que se sitian en
la transmision de informacién, los que solo enuncian actividades sin ligarlo a algun
propésito, los que enuncian buenos propdsitos pero sin explicar como lograrlos y los

gue recomiendan el uso de la practica y la reflexion de los valores.

Palabras clave: Formacidn inicial, concepciones, estudiantes normalistas,
Formacion civicay ética
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Concepciones de estudiantes normalistas de la especialidad en Formacién Civica
y Etica

Se expone un avance de investigacion de las concepciones de estudiantes
normalistas sobre nociones bésicas de Formacion Civica y Etica (FORCE). Se realiz6
un taller de escritura sobre las concepciones, asi como un grupo focal de reflexion, en
el taller se les proporcionaron matrices para que escribieran sus concepciones y las
estrategias que utilizan, en ambos casos se plantearon tres categorias: 1) respecto de
la identidad y autoestima del adolescente, 2) los valores y reglas morales para la
relacion de convivencia/violencia y 3) los valores en torno a la convivencia democratica.
Participaron 23 estudiantes de la ENSHPN y 28 de la ENSJ. Del total se seleccionaron

35 casos para este estudio.

Concepciones y practicas

Se usa el término de concepciones como “organizadores implicitos de los
conceptos, de naturaleza esencialmente cognitiva y que incluyen creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales, preferencias, etc.,
qgue influyen en lo que se percibe y en los procesos de razonamiento que se realizan”.
(Moreno y Azcarate, 2003 p 267).

Se parti6é del supuesto de que los estudiantes tienen concepciones y esquemas
de actuacion de los que se han apropiado, antes y durante su estancia en las escuelas
normales, y que se apropian de otras, durante sus practicas en la escuela secundaria
(Galvan, 2008).

Los trabajos de Fortoul (2013) y Galvan (2014) fueron inspiradores para esta
investigacion. Se cuestionan los significados que los estudiantes normalistas poseen de
los tres ambitos de FORCE de secundaria. No se esta confundiendo lo que el
estudiante realiza en sus préacticas in situ, con las confesiones que nos hacen de sus
creencias y las estrategias que han implementado o pretenden implementar; pero
conviene entender que toda practica implica subjetividad, es decir, nociones, creencias
o0 teorias que condicionan la practica.

Interesa el estudio sobre las creencias de los profesores, porque este saber

cotidiano es el que orienta la practica docente. Este pensamiento se estructura en
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esquemas de conocimiento que abarca creencias, teorias personales y pensamiento
estratégico (Villa y Encinas, 2011; Porlan, 1997).

Se recurrié al analisis del discurso sobre las concepciones y estrategias en
torno al desarrollo del adolescente de secundaria. Los ambitos de los programas de
estudio de la asignatura de Formacion Civica y Etica (SEP, 2013 y 2011) se agruparon
en tres categorias: 1) la autorefencia del adolescente, 2) las reglas que establece con

los otros y 3) la ciudadania democrética.

Metodologia

Se empled la metodologia cualitativa, en virtud de la naturaleza del objeto de
estudio. Se trata de la comprension de significados, extraidos de la escritura de 35
estudiantes. Se concuerda con Cortés y Camacho (2003) en la necesidad de introducir
el andlisis del discurso porgue se trata de la produccién de textos. Los discursos como
forma de comunicacion de significados de los hablantes o escribientes (pragmatica),
requieren de interpretacion. Discurso y texto son objetos linglisticos concretos que se
producen en contextos especificos. Los discursos escritos por los estudiantes
normalistas nos refieren a expresiones discursivas. Como sefiala Ricoeur (2002) la
tarea de la hermenéutica consiste en atender el problema de la multivocidad de
sentidos de los actos de habla o de escritura.

El procedimiento seguido fue la transcripcion de lo escrito a matrices de
analisis, respetando el orden de las primeras categorias, es decir, identidad, relaciones
y formacién, democratica, con respecto a concepciones y estrategias. Posteriormente
se analizé por separado cada una de las categorias. Cada unidad del discurso fue
codificada. Se encontraron regularidades, entramados discursivos que permitieron dar
cuenta de los plexos de sentido de los estudiantes normalistas respecto de sus
concepciones. Una vez identificadas las subcategorias, plexos de significacion, se
realizd la redaccion en el orden de las categorias de las matrices de analisis. A

continuacion se exponen los hallazgos mas relevantes.
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Concepciones sobre el desarrollo del adolescente

Los estudiantes sefalaron diversas nociones del desarrollo del adolecente. En
la mayoria se aprecia una teoria respecto del adolescente. Se identifican notas relativas
al desarrollo de la identidad, autoestima, autocuidado, autoconocimiento, la toma de
decisiones responsable y la autonomia, entre otros.

Para los estudiantes en la adolescencia los jovenes conforman su identidad
(C12)*, porque en esta etapa se define su identidad, su forma de ser, de percibir las
cosas y de ir formando su propia personalidad (C2). La formacion de la identidad es
fundamental, definida como la percepcion que se tiene de si mismo (C13). La identidad
se desarrolla gracias al autoconocimiento. Para que un joven se desarrolle su
personalidad en la sociedad, primeramente debe de identificarse conocerse asi mismo
(C1).

También valoran la autoaceptacion, pues el adolescente debe aceptarse como
es y que no le afecte lo que digan los demas... lo cual influye en lo emocional (C1); asi
como el autocuidado: Para el desarrollo personal se necesita... el auto cuidado de si
mismo (C3). Mas aun porque para estar bien con los demas primero se tiene que estar
bien con uno mismo (C17).

También se debe comprender al mundo que le rodea, porque las diferentes
situaciones pueden afectar su vida de manera fisica y mental (C1). El desarrollo
personal estad vinculado al conocimiento de los intereses propios y los intereses y
necesidades de los demas (C15). Este conocimiento es situado, pues el desarrollo
consta de caracteristicas propias de cada cultura, cuidando de si, autorrealizacion,
bienestar socio afectivo, integridad personal (C16). Refieren la necesidad de la
autorregulacion y del bienestar socioafectivo. La autorregulacion es condicién para
lograr una salud integral (C3). El bienestar socioafectivo es un estado emocional donde
el docente tiene un desarrollo social y afectivo (C13).

Muchos alumnos refieren que el objetivo principal de FORCE consiste en que el
adolescente logre su autonomia para la toma responsable de decisiones. Se trata de

que el adolescente sea una persona integra y autonoma (C2). También afirman la

3 . . P . .
En adelante se abreviara C por caso, seguido del numero del estudiante al que se refiere el texto.
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necesidad del desarrollo integral, fisica y mentalmente. Debe tener una salud integral...
para un sano desarrollo socio afectivo (C1).

Cada adolescente transita su adolescencia de manera individual, para que logre
su desarrollo pleno en armonia emocional y afectiva, se requiere del desarrollo
autopersonal, en el conocimiento y aceptacion de si mismo, como de su entorno y de
los demé&s. No puedo aceptar ni tener aprecio por los demas, si no tengo aprecio ni me

acepto a mi mismo.

Concepciones en torno a las relaciones con los demés

Los estudiantes sefialan que el desarrollo personal del adolecente implica
normas y valores que lo relacionan con los otros. Implica conocimientos relativos al uso
responsable de su libertad, a la toma de decisiones de manera autbnoma, sus
creencias de lo que estan bien o mal, y sobre todo de las normas para lograr una
convivencia sana y pacifica (C1). La libertad termina cuando empieza la del otro (C 2).
En estas ideas coincide la mayoria.

Refieren el desarrollo moral del adolescente, a través de la conciencia reflexiva
de las normas, hasta lograr su autonomia moral (en referencia a Piaget y Kohlberg).
Son conscientes del aumento de la violencia escolar. Por eso advierten la importancia
de evitar la violencia, a partir de principios éticos, su ejercicio con justicia y fomentar en
todo momento la dignidad humana. Es indispensable concientizar al alumno a practicar
valores y mejores decisiones (C3). El desarrollo moral del adolescente tiene como fin el
logro de la dignidad humana partiendo de la libertad del individuo (C8).

Asimismo, de acuerdo a los estudiantes el desarrollo moral es la base para que
en los centros educativos se logre una buena convivencia y se evite el bullying. La
conciencia de la libertad y la justicia son valores esenciales para la dignidad humana, la
actuacién ética con autonomia moral y la regulacion de nuestras decisiones y acciones
(C4). Se trata del discernimiento del bien y del mal para actuar libre y conscientemente
con apego a valores justos, éticos y respetando la dignidad humana. Con esto se logra
una convivencia justa dentro de la sociedad dejando de lado la violencia (C5).

Cada alumno es diferente, por eso el desarrollo moral debe ser ensefiado y

aprendido de modo diferenciado (C3), pero también cada alumno procede de diferentes

34



Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa

culturas en las que conviven (C9). El aprendizaje se logra a través de concientizar y de
practicar los valores (C15), a través de aprender a tomar decisiones justas en cada una
de las diversas situaciones (C14). La mayoria enfatiza la importancia de La convivencia
en sociedad, sobre todo en estos tiempos de violencia social (C 20).

Concepciones en torno a ciudadania democratica

Ponen énfasis en la democracia, definida como llegar a acuerdos en conjunto
para el beneficio de un pueblo. Implica participacion e igualdad en la toma de
decisiones (C1). La democracia no es solo una forma de gobierno, sino forma de vida,
pues de ella se desprenden valores esenciales para una sana convivencia humana
respeto, libertad, solidaridad, igualdad (C7). La democracia debe aplicarse en todas
partes (C15), incluida la escuela secundaria, en donde sean tomadas en cuenta sus
opiniones y con igualdad para todos. Atendiendo la diversidad de formas de actuar y de
pensar (C11). El respeto a los valores ciudadanos es condicion fundamental para lograr
una sociedad pacifica y adecuada para cada una de las personas (C2).

La convivencia democratica significa tolerar y aceptar la decision de la mayoria
(C3), también saber que todos somos iguales... y que contamos con derechos
humanos que nos respaldan... reconociendo y valorando la diversidad existente (C5).
Se trata de cuidar el respeto al género, la posicion social y diversidad cultural... Hace
que en la diversificacidbn haya equidad (C15). Al mismo tiempo que se conocen, se
respetan los derechos humanos y de la gran diversidad de ciudadanos. Vivir en
democracia implica que los jovenes sean criticos para la toma de decisiones
colaborativas y para un bien comun (C4). En la asignatura de FORCE se forman
ciudadanos que conocen Yy llevan a cabo el ejercicio de los derechos humanos y al
mismo tiempo participan con principios democraticos, para garantizar el respeto, la
igualdad, la paz y la equidad en la diversidad (C 10).

Como dice un normalista Para interactuar de una manera fructifera es necesario
un ambiente de paz y tranquilidad. Tomar decisiones de forma democratica es
fundamental, ya que esta manera todos somos tomados encuentra y tratados por

igual... Algo muy importante y con lo que todas las personas cuentan son nuestros
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derechos como personas los cuales tienen que ser respetados, para tener una vida
digna (C14).

Estrategias para el desarrollo personal

Si, en el andlisis de concepciones existe unicidad de sentido (Ricoeur, 2002),
por el contrario en los textos de los estudiantes normalistas, relativas a las estrategias
encontramos una enorme diversidad de posturas.

Cuando se propuso el andlisis sobre las estrategias, se busco la relacion entre
intenciones y actividades coherentes. Lo que se encontrd es que algunos soélo refieren
intenciones, pero no el proceso; mientras que otros solo enlistan actividades. Para otros
al adolescente se le debe de explicar o informar; mientras que para otros los valores se
ensefan a través de la practica o a través de la reflexion.

La informacion. Los estudiantes C3 y C19 sefialan que el desarrollo del
adolescente se logra a través de darles informacion: Es muy importante brindar a los
alumnos la informacién necesaria para su desarrollo e identidad personal (C3). Para
otros los valores se ensefian practicandolos. El o la docente tiene la obligacion de
formar a cada alumno/alumna, con base a valores y no solo diciendo, sino practicando
junto con ellos (C2).

Algunos refieren buenos propdsitos, pero no se explican como los van a
desarrollar. Por ejemplo: Para desarrollar la identidad... se ha de tomar en cuenta que
hay que tener autorregulacion... (C3). Para el estudiante C4 debemos ayudar a
nuestros alumnos en su desarrollo personal... para que aprendan su autorregulacion y
cuidado de si mismo. Buenas intenciones, pero no explican las estrategias para
lograrlas. En el mismo sentido se expresan los casos C15, C17 y C20.

Otros s6lo enuncian actividades (discurso técnico instrumental), pero sin ligarla
a alguna intencionalidad o propésito; como el estudiante C5 Que el adolescente realice
actividades ludicas: imagenes, videos, dinamicas, proyecto de vida. Mientras que el
estudiante C7 refiere Técnicas de presentacion, el cuadro FODA,; el caso C8 “Cuento
de si mismos, Piramide jerarquica, Siluetas de identidad o Proyecto, Folletos,

Presentaciones, etc. Coinciden en esta categoria los casos C1, C6,C12 y C16.
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Un estudiante recomienda estrategias que permitan la reflexion (C9). El caso
C10 sugiere el uso de Textos reflexivos y estrategias de autoconocimiento. Finalmente,
solo un caso refiere actividades mas o menos completas, es decir, intencion ademas

del proceso.

Estrategias para el desarrollo relacional

La mayoria de las categorias encontradas anteriormente, se repiten en este
apartado. La informacién como estrategia Que los alumnos conozcan sus derechos,
obligaciones y libertades (C16) o informar (C18). Para otros los valores se ensefian
practicandolos. Otros refieren buenos propdsitos, pero no explican cémo los van a
desarrollar: Nuestra labor es fomentar la libertad de decidir lo bueno de lo malo; se
podria implementar actividades para una buena convivencia, asi como actividades que
puedan desarrollar actitudes para una autonomia moral (C3). Coinciden en esta
categoria los casos C4 y C20.

Otros solo enuncian actividades o técnicas, pero sin ligarla a alguna
intencionalidad o propésito Really, Equipos, Formar frases y esconderlas entre la
escuela y asi formen las lecturas (C2); Videos, lecturas reflexivas, Dilemas morales,
Iméagenes, Canciones, Peliculas, Actividades dinamicas” (C5). En esta categoria se
localizan ademds otros casos, como el C7, C8, C9, C10y C20.

Un estudiante alude al uso de la reflexion como el caso C14: Proporcionar a los
alumnos dilemas morales, con la finalidad de reflexionar alguna situacion similar.
Algunos recomiendan el uso de los dilemas morales: algo que realmente les llama la
atencién son situaciones de su vida cotidiana... se puede captar su atencion con los
dilemas morales” (C14). El estudiante C6, afirma que planear dilemas morales los
cuales permiten situarlos en problematicas y analizar cual es la mejor solucién.

Coinciden con el uso de esta estrategia los casos C7, C8 y C12.

Estrategias para el desarrollo de la ciudadania democréatica
La estrategia mas destacada es la simulacion de actividades democraticas.
Algunos ejemplos: ...debemos implementar estrategias democréaticas en el aula, es

decir, que fomenten la participacién, la igualdad, la solidaridad y sobre todo valorar la
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diversidad de equidad que se tiene en el aula; pues a partir de que los alumnos
practiquen la democracia, aprenderan a convivir, tolerar y respetar a los demas (C4). El
estudiante C11 propone Dividir la clase en pequefios grupos, proporcionar a cada
equipo una situacién donde se violente algun derecho humano, que discutan la solucion
y para finalizar, que expongan la manera de cdmo resolver la situacion enmarcando los
valores que intervienen. Ademas se identificaron los casos C2, C8, C14, C16y C17.

Persisten otras estrategias, como el de transmitir informacion “en el contenido
de la democracia se dara a conocer las formas de gobierno como la democratica,
aristocratica y monarquica” (C1). Otra estrategia que se repite es la enunciacion del
propésito pero que no explican como lograrlos: Se podria implementar actividades en
las que el alumno sepa mas sobre la democracia asi como sus derechos (C3). O los
que solo enuncian actividades sin sefialar a qué propdésitos sirven; Actividades fuera del
aula, memoramas, juegos didacticos, proyectos en equipo, dinamicas en equipo para
resolucién de problemas y establecer acuerdos (C5). En este mismo sentido, el
estudiante C6 generar material didactico para la integracion grupal, loteria,
memoramas, crucigramas. En esta categoria se identifican los casos C7, C10, C12 y
C13.

Conclusiones preliminares

El andlisis del discurso sobre las concepciones nos permite darnos cuenta de
como conceptualizan los tres ambitos del programa de FORCE para la escuela
secundaria. La existencia de cierto logos relativamente comudn. Sin embargo, esto no
ocurre en las estrategias, en donde manifiestan diversas creencias: unos en el
transmisionismo, otros en la racionalidad instrumental, otros en grandes intenciones sin
recursos técnicos y otros en la importancia de recursos potencialmente efectivos: como
el uso de los dilemas morales, la reflexion y la practica de valores y los ejercicios de

simulacion de situaciones cotidianas.
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Resumen

El presente articulo muestra las reflexiones realizadas al analizar el libro de
texto gratuito desafios matematicos de educacion primaria, desde la comprension
lectora y el pensamiento matematico. Con la exposicion de este trabajo se desea invitar
a la comunidad docente a la reflexion profunda en el abordaje de los materiales
educativos, su compresion para posibilitar la mejor orientacion a los alumnos en los
procesos de razonamiento y blsqueda de respuestas a las propuestas planteadas.

El documento presenta cinco apartados, el primero focaliza los antecedentes y
descripcion de los términos o palabras clave, para entender el origen de los conceptos.
También expone los retos o problematicas suscitados en la practica y en su estudio. El
segundo presenta un panorama general de los elementos vinculados al proceso de la
comprension lectora y la relacion con el discurso escrito expuesto en los desafios. El
tercero vincula el lenguaje mateméatico, como constitutivo esencial para el dominio de la
disciplina. El cuarto comprende el andlisis realizado a algunos ejercicios para
ejemplificar las relaciones de la competencia lectora y los procesos racionales del
pensamiento matematico. El dltimo apartado ofrece las conclusiones y
recomendaciones para la planificacion, la retroalimentacion y la evaluacion de los

aprendizajes pretendidos.

Palabras clave: desafio matemético, consigna, intencion didactica, comprensién
lectora, lenguaje matematica

Introduccién

La aparicion de los libros de textos de matematicas titulados Desafios
matematicos para el ciclo escolar 2014-2015 de primaria, presentan una problematica
particular para la resolucién de los ejercicios plasmados en ellos. Los Desafios
matematicos ponen a prueba los conocimientos del docente, la aplicacion de

estrategias y la identificacibn de habilidades intelectuales para mediar sus
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intervenciones pedagogicas y promover el desarrollo del pensamiento critico y
procesual del alumnado.

La comprensién lectora, unida al dominio disciplinar, potencializan los procesos
racionales para entender la complejidad de las acciones, actitudes y saberes inherentes
al desafio matematico. En otras palabras, la comprension de la situacion textual
planteada y la caracterizacion del lenguaje matematico llevaran a la solucién del mismo.

Los docentes y los estudiantes podran justificar las diversas rutas o desenlaces
de los retos propuestos, movilizando capacidades expresivas, comprensivas y
metacognitivas. La importancia de estos nuevos materiales radica en el énfasis puesto
sobre los procesos mas que en los resultados. La observacion siguiente propuesta en el

libro para el docente, justifica la reflexiébn que se plantea en este documento.

Para estar en mejores condiciones de apoyar el estudio de los alumnos,
es trascendental que el docente, previamente a la clase, resuelva el
problema de la consigna, analice las consideraciones previas y realice los
ajustes para el estudio de las mateméaticas (Secretaria de Educacion
Publica, 2013a p 8).

Es posible realizar las sugerencias y observaciones de estudio y comprension
de los Desafios matematicos, ya que los maestros cuentan con el bagaje curricular y las
competencias profesionales para afrontar los retos que implican el uso de los materiales

de apoyo actuales para los alumnos de las escuelas primarias.

Los libros de texto. Antecedentes

Los libros de textos, Desafios matematicos, forman parte de los materiales que
complementan la asignatura de Mateméticas en las Escuelas de Tiempo Completo
(ETC). El programa de ETC se implementé en escuelas inscritas en La Cruzada
Nacional contra el Hambre y son escuelas de horario ampliado (6 a 8 horas) con la
intencién de mejorar la calidad educativa. Estas escuelas presentan seis lineas de
trabajo, a saber: Vida saludable, Lectura y Escritura, Arte y Cultura, Actividades

Didacticas con apoyo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, Segunda
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Lengua y Desafios Matematicos. Estas lineas contienen materiales didacticos
especificos para el docente y para los alumnos.

En el actual ciclo escolar 2014-2015 en el nivel primaria de educacion basica,
los materiales conocidos como Desafios matematicos, se difundieron en las escuelas
de jornada normal como los libros de texto de Matematicas y originaron una serie de
incertidumbres, criticas y resistencias por parte de la comunidad educativa.

La problematica se focalizaba en la dificultad y la incongruencia de los ejercicios
presentados como desafios y consignas. Las opiniones no se hicieron esperar y eran
de conocimiento generalizado: a) No hay coincidencia entre los materiales y los
programas, b) La redaccién del desafio no est4 al vocabulario del nifio, ¢) Ni los
maestros pueden resolverlos, d) Estan descontextualizados, e€) Son extensos, f) Son
revoltosos, g) Son dificiles y h) Ofrecen poca informacion.

Ademas aparecieron una serie de publicaciones editoriales Illamadas
Solucionarios de los desafios matematicos, que argumentan su existencia en frases
como: “Después de algunos dias de darnos cuenta que los desafios matematicos son
algo complicados de resolver y un poco tediosos, compartimos con todos ustedes los
solucionarios de los desafios matematicos de segundo a sexto afio de primaria”
(Secretaria de Educacion publica, 2015 p 1) o una ayudadita no esta de mas y asi
ofrecen sus productos, vendiendo la idea de la solucién.

Ante esta situacion surgié una serie de preguntas que intentaban problematizar
sobre el tema y l6gicamente encontrar las respuestas: ¢Qué son los desafios? ¢ Cuales
son sus caracteristicas? ¢ Cudal es su estructura? ¢ Cudl es el objetivo de los desafios
matematicos? ¢Qué son las consignas? ¢Qué habilidades intelectuales se requieren
para procesar la consigna? ¢Por qué existen solucionarios? ¢ Son realmente dificiles de

resolver los desafios? ¢ El docente no esta preparado para ellos?
El desafio matemaético

Se comenzard este apartado con la pregunta que seguramente se han

realizado algunos docentes ¢ Qué es el desafio matematico?
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Son situaciones que despiertan el interés de los alumnos y propician su
reflexion para que encuentren diferentes formas de resolver problemas
matematicos, propongan nuevas preguntas, comuniquen sus estrategias,
analicen e interpreten procedimientos de resolucion, formulen argumentos
gue validen sus resultados y los de los otros; en un ambiente de
aprendizaje ludico, interesante y colaborativo, con la intencién de que
manejen las herramientas matematicas en la escuela y en otros ambitos

de su vida cotidiana. (Secretaria de Educacion Publica, 2015 p. 14).

Ante esta definicion, se puede resumir que son, procesos de comunicacion, que
se fundan en la colaboracion y que ademas capacitan para la vida. Asimismo tienen
varias caracteristicas: son interesantes, atractivos, Utiles, ingeniosos, divertidos,
misteriosos, secuenciados, graduados. “En este libro encontraras ilustraciones,
fotografias y pinturas que acompafan a los textos y que, por si mismas, son fuentes de
informacion” (Secretaria de Educacidon Pubica, 2015 p 3). Estas caracteristicas son
propias de los textos y aqui, la primer sospecha de la influencia de la comprensién
lectora y sus estrategias, al mencionar la existencia de marcadores no textuales

(fotografias, ilustraciones, etc.) y tipologia de textos.

La consigha
Es la indicacién, la instruccion, el discurso escrito. ¢COmo se presenta?

¢, Cuales son sus verbos operativos? Esta dirigida al alumno.

Consigna: la actividad o problema que se va a plantear, la organizacion
de los alumnos para realizar el trabajo (individualmente, en parejas, en
equipos o en colectivo) y, en algunos casos, lo que se permite hacer o
usar y también lo que no se permite. La consigna, en cada desafio,
aparece en la reproduccion de la pagina del libro del alumno (Secretaria
de Educacion Publica, 2013b p 7).
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La intencién didactica
La intencién didactica se encuentra en el libro para el docente y dada la
naturaleza de su funcion y su tratamiento, pertenecen a la aplicacion estratégica de la

comprension lectora.

En este apartado se describe el tipo de recursos, ideas, procedimientos y
saberes gue se espera pongan en juego los alumnos ante la necesidad de
resolver el desafio que se les plantea. Dado que se trata de una
anticipacion, lo que ésta sugiere no necesariamente sucedera, en cuyo
caso hay que reformular la actividad propuesta. (Secretaria de Educacién
Pulblica, 2013c p 7).

Al analizar los tres conceptos fundamentales presentados anteriormente,
se puede inferir a partir de su descripcion, sus caracteristicas y sus finalidades,
gue se pretende una busqueda de elementos correlacionados a la competencia
lectora, antes de abordar el desafio per se, obliga el analisis particular de la o las
consignas que orientan las acciones.

Un aspecto mas de los Desafios matematicos lo conforman su apartado

denominado Consideraciones Previas que a la letra sefiala:

Contiene elementos para que el docente esté en mejores condiciones de
apoyar a los alumnos en el analisis de ideas que produciran explicaciones
breves sobre los conceptos que se estudian, posibles procedimientos de
los alumnos, dificultades o errores que quiza tengan, sugerencias para
organizar la puesta en comun y preguntas para profundizar el andlisis
(Secretaria de Educacion Publica, 2013d p 7).

Comprension lectora
Sin tratar de ser exhaustivo, en este capitulo se trataran cuatro elementos
principales que convergen en las tramas textuales para comprender de manera critica

un escrito.
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Los tipos de texto

Los tipos de texto se pueden clasificar por su funcién y por su trama. La funcion
se refiere a la necesidad que satisfacen y la trama a la estructura interna que presenta.
Con esta clasificacion podemos combinar una cantidad de textos con intenciones
informativas, narrativas, instructivas, apelativas, humoristicas, epistolares y a la vez con
organizaciones internas también informativas, narrativas, instructivas (Kaufman, 1998).
Las combinaciones entre la funcion y la trama determinan los géneros (novelas,
noticias, cuentos, leyendas, tripticos, por mencionar algunos).

En las consignas de los Desafios matematicos, se encuentran textos con
funciones y tramas diversas, existen las instrucciones, las narraciones, las

informaciones, el articulo, la noticia, el relato, el reporte, la carta, entre otros.

Las prosas de base

Las prosas de base son la descripcion, la narracion, la explicacion y la
argumentacion. Al identificarlas proporcionan informacion sobre cualidades,
caracteristicas de hechos, personajes o situaciones, marcan la temporalidad y ofrecen
claves contextuales, dan cuenta de las relaciones causa-efecto de las oraciones,
apoyan las ideas principales, proporcionan coherencia y cohesion al texto.

Se articulan con la trama de los tipos de texto y se definen durante la redaccion.
“‘Un texto es un continuum en el cual todas las ideas estan relacionadas entre si”
(Serafini, 1992 p 61). En un parrafo se encuentran “tres elementos fundamentales: una
afirmacién, contiene también informacion y una garantia que constituye el vinculo entre
las dos primeras. El desarrollo de una idea requiere el uso de estos tres, en diferente
forma y en diferente orden” (Serafini, 1992 p 66). Las consignas de los desafios son

ideas que pueden contener estos elementos, identificarlos seria de utilidad.

Momentos de la lectura y estrategias de comprension lectora

El momento de la lectura indica las acciones que se realizan antes, durante y
después de la lectura y estan intimamente relacionadas con las estrategias de
comprension lectora. Es trascendental el abordaje y la evaluacion que se hace al

momento de leer. Las actividades previas y las posteriores a la lectura rescatan en gran
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medida las significaciones y las intenciones entre lineas. Lo que no se dice o no se
escribe, también tiene valor para la comprension del texto. A continuacion se presentan
algunas estrategias para la comprension lectora:

Muestreo: también conocida como lectura rapida o selectiva y consiste en una
seleccion de ojeada que hace el lector de los marcadores no textuales (graficos,
ilustraciones, disposiciones del texto, tipografia), ya mencionados anteriormente en las
caracteristicas de los libros.

Prediccion: Es una estrategia de comprension que pronostica, el tema, el
capitulo, el parrafo, la idea que a continuacion aparecera. Es una accion que se realiza
durante el acto de leer.

Anticipacién. Corresponde a la vision adelantada de la idea o palabra siguiente
cuando se lee, descubrir en el corrimiento de la lectura normal, adelantar con la mente,
lo que el ojo inmediatamente después localiza.

Confirmacion y autocorreccion. Esta accion corresponde a la verificacion de
la anticipacion y es evaluativa, corrobora lo que la prediccion y la anticipacion
imaginaron previamente. Esta operacion mental de comprension es la que responde a
las preguntas previas que se hicieron en la expectativa de la lectura, si es que se
hicieron, puesto que el acto de leer es confirmar y contrastar ideas (Solé, 2002).

Inferencia. Esta operacion mental permite completar informacion ausente “leer
entre lineas”, la objetividad se logra porque las claves estan en el texto, es un acto
deductivo, que relaciona ideas entre los péarrafos, da sentido a las palabras desde la
contextualizacion. Ocurre durante o después de la lectura.

Monitoreo. Este momento es de caracter evaluativo, permite detenerse,
regresarse, cuando la relectura es necesaria o establece un instante de reflexion para
continuar leyendo.

La metacomprension del actor lector, se desarrolla cuando las estrategias antes
mencionadas se vuelven conscientes, volitivas, se sabe que sabe, se comprende que
se esta comprendiendo. Las estrategias de comprension son automaticas, imbricadas,
inconscientes, sin embargo la lectura critica requiere del dominio y aplicaciéon razonada
de las estrategias. Leer con propdsito, monitorear, comparar, discriminar, evaluar ideas

anticipadas o preconcebidas. La lectura es un proceso sobrepuesto, de tejedura
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compleja y sin duda el docente esta obligado a desmenuzar, entender y hacerse

entender y en la labor didactica conocer, planear, aplicar y evaluar.

Taxonomia de Bloom

La movilizacion de estados de cognicién de inferiores a superiores, estan
presentes en los Desafios matematicos. Para entenderlos, la Taxonomia de Bloom
ofrece una gama interesante de operaciones secuenciadas y graduadas, dominios
intelectuales que inician con el conocimiento y terminan con la evaluacion. Las acciones
para alcanzar los estados mentales son diversas y operacionalmente graduadas y van
desde las repeticiones, localizaciones, identificaciones hasta las justificaciones, la
critica y los juicios.

La taxonomia de Bloom es util para analizar el alcance intelectual de las
consignas de los Desafios matematicos, por esta razén, se considerd pertinente
agregar este factor de comprension. Conocer el disefio y las expectativas de los
ejercicios matematicos y sus procesos, posibilitara al docente una adecuada mediacion
en las expresiones y apreciaciones que los alumnos realicen en cada ejercicio. Asi
como para la planeacién y para sus objetivos.

De acuerdo a esta taxonomia, algunas acciones de las realizadas en el salén
de clases no son exclusivas de un sélo campo, se comparten o son mas globalizadoras,
las areas de conocimiento, comprension y aplicacion se consideran menores y el
analisis, la sintesis y la evaluacion son operaciones mentales de orden superior.

Los Desafios matematicos, estan constituidos con diferentes niveles de
complejidad, por lo tanto, los estados mentales son diferentes. Las actividades
realizadas son evidencias del dominio de estados, por lo tanto se puede afirmar que
una persona conoce cuando es capaz de definir, clasificar, memorizar, identificar, etc.
Los aspectos de la lectura y el progreso de actividades sefialadas en la clasificacion de
Bloom, pueden ser un referente significativo para reconocer la gradacion de las tareas

en los Desafios matematicos.
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El lenguaje matemético

El pensamiento matematico, posee un lenguaje propio, conceptos, técnicas,
algoritmos y procesos. Al desarrollar este pensamiento, el sujeto alcanza una formacion
especializada que le permite contar con un cuerpo de conocimientos que sera de
utilidad para llegar a los resultados en situaciones o problemas planteados.

Como competencia, el pensamiento matematico se refiere al logro de procesos,
“Utiliza los numeros en situaciones variadas, utiliza los principios del conteo resuelve
problemas en situaciones que le son familiares, implica agregar, reunir, quitar, igualar,
comparar y repartir objetos, retne informacién sobre criterios acordados, representa

graficamente dicha informacién y la interpreta” (Secretaria de Educacién Puablica, 2011a
p1).

La abstraccion y el razonamiento

La abstraccibn numérica y el razonamiento numérico son dos
habilidades basicas que los pequefios pueden adquirir y son
fundamentales en este campo formativo. La abstraccion numérica se
refiere a procesos por los que perciben y representan el valor numeérico
en una coleccién de objetos, mientras que el razonamiento numérico
permite inferir los resultados al transformar datos numéricos en apego a
las relaciones que puedan establecerse entre ellos en una situacién

problematica. (Secretaria de Educacion Publica, 2011b p 52)

Las orientaciones y propésitos de educacién basica se orientan a acciones

especificas propuestas (Secretaria de Educacion Publica, 2011c)

Para avanzar en el desarrollo del pensamiento matematico, su estudio
se orienta a aprender a resolver y formular preguntas en las que sea (til
la herramienta matematica. Adicionalmente, se enfatiza la necesidad de
gue los propios alumnos justifiquen la validez de los procedimientos y
resultados que encuentren, mediante el uso de este lenguaje. En la

educaciéon primaria, el estudio de la matematica considera el
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conocimiento y uso del lenguaje aritmético, algebraico y geométrico, asi
como la interpretacion de informacién y de los procesos de medicion (p
42).

En el libro de texto Desafios matematicos, se invita a la busqueda de
estrategias de resolucion, a la escucha y expresion de opinion, a la explicacién del
docente, a trabajar en equipo, coincidencia con los propdsitos establecidos en el

Acuerdo 592 por el que se articula la educacién basica:

A lo largo de la Educacion Basica se busca que los alumnos sean
responsables de construir nuevos conocimientos a partir de sus
saberes previos, lo que implica: formular y validar conjeturas,
plantearse nuevas preguntas, comunicar, analizar e interpretar
procedimientos de resolucion, buscar argumentos para validar
procedimientos y resultados, encontrar diferentes formas de resolver
los problemas y manejar técnicas de manera eficiente. (Secretaria de
Educcion Publica, 2011c p 42).

Como disciplina el pensamiento matematico comprende el estudio de
conceptos, técnicas y algoritmos. Los conceptos forman un cuerpo de términos
especificos que integran procesos unitarios y simbdlicos. El lenguaje y el pensamiento
transitan entre las abstracciones y concreciones. Las instrucciones o reglas que
establecen un orden a seguir cuando se identifican las operaciones bdasicas en un

problema planteado.

Si bien el pensamiento matematico esta intimamente relacionado con la
capacidad de pensar y trabajar en términos numéricos empleando el
razonamiento l6gico, este tipo de inteligencia trasciende el ambito de las
matematicas y colabora con nuestra habilidad para comprender
conceptos de otra naturaleza y para relacionarlos basandonos en

esquemas y técnicas ordenadas. Es a través del pensamiento matematico
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que podemos convertir los calculos, las hipotesis, las cuantificaciones y
las proposiciones en un recurso natural de nuestro cerebro (2015).

Analisis de desafios matematicos
Una vez expuestos los elementos que integran los desafios, sus consignas, sus

intenciones didacticas y el lenguaje matemético se analizan algunos de ellos para
ejemplificar la integracion de los componentes sugeridos. Se han elegido al azar un

desafio de cada grado de primaria.

Desafio 2 ¢ Mas 0 menos? Grado 1°

Consigna:Formen equipos. Para este desafio se necesita un dado y diferentes objetos. Las
reglas son las siguientes:

1.- Formen un circulo con su equipo y coloquen los objetos en el centro

2.- Cada integrante del equipo lance una vez el dado y tome el nimero de objetos que
indiquen los puntos.

3.- Cuando todos los miembros del equipo hayan tirado el dado, agrupen los objetos que
juntaron.

4.- Comparen sus colecciones con las de otro equipo y digan cual coleccion es mayor

Tipo de texto Instruccion

Prosa de base Descripcién

Estrategia de comprensién Prediccién

Intencion didactica: Comparar

Lenguaje matematico: Cardinalidad

Nivel de Taxonomia de Bloom Comprensién y Analisis

Consideraciones previas: (que los alumnos): Comparen, determinen, expliquen, identifiquen

Desafio 47 La huerta | Grado 2°

Consigna: En equipos resuelvan los problemas.

a) Pedro tiene una huerta de arboles frutales. Llend 9n guacales con naranjas, 10 on
limas, 6 con toronjas, 9 con manzanas y 4 con mangos ¢, Cuantos guacales con
fruta llend en total?

b) B) También formé 12 canastas de frutas. En cada canasta colocé 9 naranjas, 6
limas, 4 toronjas, 5 manzanas y 5 mangos. ¢ Cuantas frutas usé de cada una para
las 12 canastas?

Tipo de texto Instructivo /Narrativo

Prosa de base Narrativa

Estrategia de comprension Prediccion y monitoreo

Intencion didactica: Sustituir la suma por la multiplicacion
Lenguaje matematico: Sustitucion aditiva

Nivel de Taxonomia de Bloom Aplicacion

Consideraciones previas: (que los alumnos): Construyan la idea
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Desafio 28 las mascotas de la escuela | Grado 3°

Consigna: En parejas realicen las siguientes actividades.

Felipe y su equipo se organizaron para realizar una encuesta con la intencion de saber
cuantos comparieros de la escuela tienen mascota. Estos son los resultados (Se ilustra
grafica)

1.- Responda las preguntas.

a) ¢ En qué grado hay méas alumnos que tienen mascotas? ¢ Cuantos son?

b) ¢ En qué grados hay menos de 52 alumnos con mascota?

¢) ¢ Cual es la diferencia entre cuarto y quinto grados respecto a la cantidad de alumnos con
mascotas?

d) ¢ En qué grados hay mas alumnos con mascota: en segundo y tercero o en quinto y
sexto?

Tipo de texto Narrativo

Prosa de base Narrativa

Estrategia de comprension Muestreo

Intencion didactica: Identificacion de informacion en grafica
Lenguaje matematico: Registro grafico

Nivel de Taxonomia de Bloom Andlisis

Consideraciones previas: (que los alumnos): Analicen informacion, realicen calculos

Desafio 33Figuras para decorar | Grado 4°

Consigna: Algunas caras de los cuerpos dibujados en seguida se usaron como sellos par
hacer decorados. En equipos, anoten después de cada decorado cual o cudles cuerpos se
usaron para hacerlo y justifiquen su respuesta (se presentan figuras)

Tipo de texto Informativo

Prosa de base Explicacion
Estrategia de comprensién Muestreo

Intencion didactica: Imaginar e identificar
Lenguaje matematico: Cuerpos geométricos
Nivel de Taxonomia de Bloom Andlisis y evaluacion

Consideraciones previas: (que los alumnos): Analicen, discutan, concluyan, observen,
justifiquen

Desafio 11 ¢ Cémo llegas a? | Grado 5°
Consigna: Relnete con un compariero y respondan las preguntas con la informacién del
mapa

El primo de Sebastian, que vive en la esquina de las calles Oceania y Norte 29, para
encontrarse con Sebastian en el parque sigue el camino que se describe a continuacién:
camina 10 cuadras sobre la banqueta izquierda de la calle Norte 29 y llega a la calle Pablo
L. Sidar, dobla a la derecha, camina una cuadra y llega al parque. Tracen el camino en el
mapa.

2.- En el mapa estéa trazado el camino que sigue Sebastian para ir de su casa al parque
Fortino Serrano. ¢ Cémo le podria decir la ruta por teléfono a su primo Felipe?

3.- El papéa de Juan vive en Oriente 152, entre Norte 17 y Norte 21. ;Qué ruta le conviene
seguir para ir en automovil de su casa a la estacion del Metro Ricardo Flores Magén?
Tracen la ruta en el mapa y describanla.

Tipo de texto Instructiva
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Prosa de base Descriptiva

Estrategia de comprensién Muestreo

Intencién didactica: Extraer informacién, reflexionar y comunicar
Lenguaje matemético: Interpretacion de mapas

Nivel de Taxonomia de Bloom Analizar

Consideraciones previas (que los alumnos): Reconocer caracteristicas del mapa, describan

Desafio 6 Vamos a completar | Grado 6°

Consigna: En equipos de tres comparieros resuelvan estos problemas.

1.- Para comprar un juego de mesa yo aporté un quinto del total del precio, mi hermana
Maria la sexta parte y mi papa el resto. ¢ Qué parte del costo del juego aporté mi papa? Si
pagamos 90.00 pesos. ¢ Cuanto aporté cada uno?

Tipo de texto Informativo

Prosa de base Descriptiva

Estrategia de comprensién Prediccién, inferencia

Intencion didactica: Resolver problemas

Lenguaje matematico: Adicion de fracciones con diferente
denominador

Nivel de Taxonomia de Bloom Aplicacién y analisis

Consideraciones previas (que los alumnos): Calculen el minimo comun mdltiplo

Comprension y resolucion
Los desafios, en el libro del docente, sugieren hacer observaciones con base en

tres preguntas basicas: ¢ Cudles fueron las dudas y los errores mas frecuentes de los
alumnos?¢Qué hizo para que los alumnos pudieran avanzar?¢Qué cambios deben
hacerse para mejorar las consignas?

Estas preguntas permitiran entablar un dialogo, una explicacion y la esperada
argumentacion que daran evidencia de los procesos utilizados por los alumnos. Como
se puede observar, la invitacion abierta y la intencién evaluativa se realiza con el
propésito de mejorar, de retroalimentar y de establecer comunicacion.

El seguimiento de las consignas desde este analisis puede potenciar la
planeacion y los decisivos momentos previos al desarrollo de las actividades y
operaciones algoritmicas. En el texto se encuentran claves contextuales de las
respuestas. Existen afirmaciones e informaciones. En el lenguaje matematico se
encuentran los conceptos, términos y contenidos disciplinares que se deben dominar.

La movilizacibn de saberes es viable porque se pueden identificar las
posiciones mentales y reconocer hacia donde se deben dirigir los esfuerzos. El

vocabulario correspondiente a las acciones previas, que el docente tiene que revisar
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para establecer el alcance de la consigna constituye una manera diferente de hacer
matematica, de construir, de pensar y sobrepasar las fronteras de la resolucion. En
pensamiento critico aplicado a la ciencia exacta adquiere otra dimension, mas humana,

mas cualitativa, mas colectiva y por lo tanto inclusiva e integradora.

Conclusiones
Al analizar la consigna es posible evidenciar la expectativa, controlar el

procedimiento, evaluar el aprendizaje y comprender los procesos explicativos y
argumentativos que los alumnos realicen al respecto.

Para la resoluciéon de los desafios mateméaticos se requiere de un analisis de
comprension lectora del texto e identificacion de lenguaje matematico, es decir, un
analisis integral previo al desarrollo del desafio. Es importante que el docente
comprenda que los ejercicios mentales previos son esenciales para la resolucion del
ejercicio. De igual manera, la riqueza que propone la metodologia del desafio se basa
en la comunicacion y no exclusivamente en los resultados.

No basta con el dominio del algoritmo requerido en el desafio para su solucion,
es necesario una serie de competencias en el docente (académicas) de comunicacion y
dominio de contenidos para guiar a los alumnos al desarrollo de un pensamiento critico.

Las competencias matematicas también forman parte de las competencias
comunicativas y actitudinales. Se infiere, entre lineas, que el trabajo en pares, en
colectivo, e individual estd sujeto a valores de respeto, tolerancia, confianza,
responsabilidad, inclusion, integracién, laboriosidad y equidad. En este sentido la
propuesta de los libros de texto es innovadora a la par de la habilidad linguistica es
necesario el desarrollo del pensamiento matematico y viceversa, entre la interpretacion
y la expresién esta la solucion.

El material de apoyo de educacion béasica (libros de texto) precisan de analisis
previo por parte de los docentes para estar en las mejores posibilidades de planear las
intervenciones pedagdgicas que orienten a sus alumnos al desarrollo de competencias
y movilicen saberes los Desafios matematicos coinciden con los propositos del Plan y

programas actuales establecidos para educacion primaria.
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El analisis de los desafios desde la comprension lectora y la aplicacién del
pensamiento matematico y su lenguaje: algoritmo, técnicas y abstracciones se someten
a reflexion para resaltar la comunicacion, la posibilidad de respuesta mdultiple, la

diversidad de caminos para llegar a la meta.
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Resumen

El presente articulo muestra los resultados de una investigacion cuyo propoésito
general es dar cuenta del proceso de formacion de docentes reflexivos desde una
perspectiva sistémica de segundo orden, ya que el enfoque sistémico permite una
vision de circularidad, en donde las acciones llevadas a cabo por cualquiera de los
miembros influyen y a la vez son influidas por las de los demas. Ademas, la conciencia
del segundo orden permite posicionarse desde otros puntos y ver desde otra mirada,
puesto que es una postura epistemologica desde la que el observador es parte del

fenébmeno observado.

Palabras clave: Docentes reflexivos, Sistémica, Segundo orden, Formacion
docente

Introduccion

Actualmente, los futuros profesores de Educacién Secundaria se forman en
alguna Escuela Normal Superior con el Plan de Estudios 1999 de la Licenciatura en
Educacién Secundaria, bajo un modelo de préactica reflexiva, en el que se espera que
se vuelvan conscientes de las debilidades y fortalezas de su practica, ya que la
reflexividad es necesaria para recuperar la conciencia del para qué y por qué se llevan
a cabo ciertas acciones en el aula.

No obstante, una limitacion de la formacion de docentes desde la reflexividad es
que tiende principalmente al desarrollo de ésta en el plano individual y no preveé la
transformacién social, por lo que el alcance queda en lo pedagdgico; ademas, se
enfoca mas en lo profesional y poco se toma en cuenta a la persona en interaccioén con
los demas participantes.

La reflexividad desde una perspectiva sistémica de segundo orden tiene una
implicacion en la practica docente de gran valor ya que los nuevos profesores se

forman siendo conscientes de las interacciones, relaciones y contextos y lo que esto
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produce en el aula. Asimismo, es formar desde la persona, que es un area poco vista
porque no hay herramientas profesionales para atender el asunto. Aqui se toma en
cuenta la historia personal del futuro docente y no sélo su preparacion académica o
profesional.

Por lo anterior es que en el presente texto se expone la ruta seguida para
desarrollar la reflexividad de la practica desde una perspectiva sistémica de segundo
orden, de los estudiantes normalistas de la Escuela Normal Superior de Jalisco (ENSJ)
en el periodo comprendido entre 2012 y 2015.

El texto esta dividido en cuatro apartados; en el primero, se presenta una
descripcion de los principales modelos de formacion docente, desde el tradicional-
academicista hasta los modelos de practica reflexiva, y como es que surge la propuesta
de formacion de docentes reflexivos desde una perspectiva sistémica de segundo
orden.

En el segundo se describe como se forman actualmente los profesores de
secundaria en las Escuelas Normales Superiores y el modelo de formacion de acuerdo
con el Plan de Estudios vigente. El tercer apartado trata el asunto de la reflexién sobre
la practica, asi como las limitaciones de ésta. En el Ultimo apartado se presenta la
nueva propuesta de formacion de docentes reflexivos desde una perspectiva sistémica
de segundo orden para lo cual refiere la cuestién del paradigma sistémico y el segundo
orden como postura epistemoldgica. Finalmente se presentan las conclusiones y

hallazgos.

Antecedentes. Modelos de formacion docente

La practica reflexiva es un modelo de formacién docente entre otros que han
existido, como los academicistas, los tecnicistas-cientificistas y los contextualistas, y
que han surgido a partir de diversas posturas epistemoldgicas y concepciones de lo que
es la educacion, la enseflanza y el aprendizaje principalmente. Aunque no son los
anicos, los presentados se analizan por ser los mas representativos, no como formacion

continua, sino de grado de complejidad.
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Modelo tradicional o academicista

El modelo tradicional o academicista se centra en contenidos académicos y no
en la practica profesional; ademas, adopta una “perspectiva tecnolégica y lineal de los
objetivos y las actividades formativas” (Porlan, 2001, p 14). La racionalidad técnica
privilegia el saber disciplinar, y las técnicas de formacién son fundamentalmente
transmisivas. La figura del profesor se considera s6lo como un consumidor pasivo de
politicas y modelos y su practica es guiada por concepciones y creencias producto de la
tradicion cultural. En esta categoria de modelo academicista los contenidos
profesionales se organizan tematicamente, el énfasis es la transmision del proceso
ensefianza-aprendizaje y lo que se valora es el dominio de los contenidos. Este modelo
también es conocido como modelo de racionalidad técnica porque “hace énfasis en la
cultura técnica y cientifica en detrimento de lo humanistico y lo artistico” (Marcano,
2007 p 296). Es por eso que la ensefianza se concibe como una tecnologia y la

intervencion de los profesores como la aplicacion de la teoria.

Modelo critico o de investigacion

El segundo modelo de formacion es el critico, que es profesionalizante por via
de la investigacion. Este modelo se centra méas en los procesos formativos de la
persona que en los resultados o productos del grupo por lo que es de corte humanista.
En el modelo basado en la investigacion, el saber profesional se organiza en torno a lo
que Porlan (2001) denomina Ambitos de Investigacion Profesional, de manera que cada
uno de éstos abarque una problematica central del curriculum de los alumnos y
organice, en torno a ella, los saberes profesionales procedentes de las diversas fuentes
descritas. En este modelo el docente no aplica directamente estrategias
preestablecidas sino que se convierte en agente activo de la construccién del saber a

través de la investigacion, el analisis, la reflexion y la creacion.

Modelo basado en lareflexién o constructivista
Un tercer modelo es el del profesor reflexivo, en el que se toma en cuenta la
experiencia y el cual tiene sus origenes a principios del siglo XX en las teorias de

Dewey, quien destacO la importancia de que los profesores reflexionaran sobre su
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propia practica para asi crear conocimientos. Desde aqui se entiende la formacion
COmo un proceso constructivista. Este modelo se centra en los procesos formativos de
la persona mas que en los resultados o productos. “Las realidades educativas se
conciben como fenbmenos complejos, dindmicos, y siempre abiertos por tener en su
centralidad a la persona humana, en nuestro caso al alumno y al profesor” (Domingo,
2013 p 81).

Modelo contextualista

Un cuarto modelo de formacion docente, que también es reflexivo, surge a partir
de la segunda mitad del siglo XX desde el ambito de la filosofia pragmatista, la cual
consiste en “mantener que la intencién de cualquier concepto es la repercusion que se
concibe que tiene en nuestra conducta” (Peirce, 1988 p 14) y conjunta elementos de los

modelos anteriores; es la perspectiva contextualista que reconoce que:

Los productos de aprendizaje y los procesos de construccion del
conocimiento humano no pueden ser estudiados independientemente de
los contextos en que se encuentran determinados y en los que se
inscriben y de las relaciones socioculturales que les son constitutivos. Son
entonces reconocidos como un producto de tales contextos y relaciones
gue asumen un valor esencial respecto de su emergencia (Santoianni,
2006 p 72).

Desde esta posicién el profesor se convierte en un actor critico para enfrentar
los retos pedagogicos y sociales que se le presentan. Dentro de esta perspectiva se
encuentra el enfoque situado, que sostiene que el conocimiento es parte de la actividad,
el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza (Diaz, 2006 p 19). Igualmente se
ubica el modelo por competencias, que segun Perrenoud (2008), éstas “pueden
responder a una exigencia social, orientada a la adaptacion de un mercado y a los
cambios. También pueden dar medios para actuar sobre la realidad y no quedar sin

defensa en las relaciones sociales”(p 43).
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Una caracteristica de las practicas educativas dentro de esta perspectiva es
que incluye “el analisis colaborativo de la informacion o contenidos de aprendizaje, las
simulaciones situadas y el aprendizaje in situ, es decir el que se desarrolla en
escenarios reales, donde los alumnos realizan actividades auténticas” (Diaz, 2006 p
24).

La formacion de docentes de secundaria en México

En México la formacion inicial de profesores de educacion secundaria
actualmente se lleva a cabo a través de las Escuelas Normales Superiores que se rigen
por el Plan de Estudios 1999, el cual se basa en el modelo de préactica reflexiva para la
recuperacion y andlisis de la experiencia docente.

El Plan de Estudios 1999 tiene como propoésitos a) la formacién centrada en el
conocimiento y comprension de los procesos de desarrollo de los adolescentes, b) la
comprension de la dinAmica cotidiana de la tarea educativa, c) el desarrollo de las
competencias didacticas para la ensefianza de la asignatura, d) el aprendizaje de los
contenidos propios de la especialidad y €) el conocimiento de las caracteristicas de la
escuela secundaria.

Para lograr los propésitos sefialados, el Plan y Programas esté estructurado por
lineas de formacion; una de ellas es la de acercamiento a la practica escolar y consiste
en llevar a los futuros maestros paulatinamente, de la observaciéon y analisis de distintos
aspectos de la vida escolar y del trabajo docente, a las actividades de practica de
ensefianza en la asignatura de la especialidad.

Dentro de la linea de Acercamiento a la practica escolar, durante los seis

primeros semestres se llevan a acabo actividades de observacion y practica educativa.

Estas actividades asocian el aprendizaje logrado en las distintas
asignaturas con el conocimiento de la escuela secundaria. La actividad
combina el trabajo directo en los planteles de secundaria con la
preparacion de las estancias y el analisis de las experiencias obtenidas,
que se realizan en la escuela normal (Secretaria de Educacion Publica,
1999 p 33).
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Posteriormente cursan durante séptimo y octavo semestres dos espacios
curriculares dedicados al andlisis y reflexion sobre la practica que llevan a cabo en
escuelas secundarias llamados Taller de Disefio de Propuestas Didacticas y Analisis
del Trabajo Docente | y II.

Como lo establece el Plan de Estudios, este tipo de practica en condiciones
reales de trabajo les permite a los estudiantes normalistas conocer las escuelas y su
funcionamiento, al adolescente, sus caracteristicas e intereses, y ademas a las
instituciones educativas donde el docente se inserta a trabajar por lo que éstas “se
constituyen también en formadoras, modelando sus formas de pensar, percibir y actuar,
garantizando la regularidad de las préacticas y su continuidad a través del tiempo” (De
Lella, 2002 p 3).

La practica que se lleva a cabo en las escuelas secundarias pretende que el
estudiante normalista obtenga insumos para que posteriormente, en las sesiones de
Taller de Disefio de Propuestas Didacticas y Analisis del Trabajo Docente, reflexione
acerca de la misma, detecte situaciones de aprendizaje, planifique su ensefianza de
acuerdo con las caracteristicas e intereses de los adolescentes de esos grupos, en
otras palabras que haya un “aprendizaje activo a través del cual el alumno desarrolle
capacidades reflexivas y su pensamiento y no sélo se restrinja a un saber hacer
rutinario e irreflexivo con una pedagogia del activismo sin sentido a las que en
ocasiones suele reducirse” (Diaz, 2006 p 3).

Desde este punto de vista, la formacién inicial tiene que preparar al futuro
ensefiante a ‘“reflexionar sobre su practica, centrarse en determinados temas,
establecer modelos, ejercer la capacidad de observacion, de analisis, de metacognicion
y de metacomunicacion” (Perrenoud, 2011 p 17).

De acuerdo con lo anterior, la reflexion sobre la practica cobra una gran
importancia ya que de ella depende, en gran medida, el desarrollo de competencias
docentes necesarias para convertirse en profesores de secundaria. A este respecto el
Plan de Estudios 1999 para la Licenciatura en Educacién Secundaria sefiala que al
estudiar los contenidos disciplinarios “se deberd promover en los alumnos normalistas

la reflexion constante acerca de las adaptaciones que requiere este conocimiento para
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su ensefianza a los adolescentes, tomando en cuenta los intereses y el desarrollo

cognitivo de los jovenes” (SEP, 1999 p 21).

La reflexidon sobre la practica

Por reflexion debe entenderse aquella actividad dinamica que realizamos para
sacar inferencias o conclusiones sobre nuestras acciones de aprendizaje, y puede
efectuarse antes, durante o después de que éstas han terminado. En ese sentido, la
reflexion tiene que ver de manera importante con el hecho de buscarle significacién a

las experiencias de aprendizaje que estamos teniendo o que ya hemos tenido.

Reflexionar no es hacer introspeccion, no es dar vuelta a nuestras propias
ideas. Es analizar nuestra experiencia a la luz de las evidencias recogidas
y después, valorarlas mediante el contraste con referentes pertinentes: la
experiencia de otros, los avances del conocimiento, la literatura

especializada, etc. (Domingo, 2014 p 11).

A partir de la actividad reflexiva, podemos “incrementar nuestro conocimiento
metacognitivo, refinar las distintas y complejas actividades autorreguladoras y
profundizar sobre nuestro conocimiento estratégico, para enfrentar con mayor eficacia
situaciones posteriores de aprendizaje” (Diaz, 2006 p 264).

Gran parte del trabajo diario del maestro de aula consiste en tomar decisiones
que pueden ser curriculares, metodologicas, organizativas, didacticas, psico-
emocionales (Domingo, 2013) entre otras, basadas en juicios que emite al momento, a
veces partiendo de una informacion limitada, a veces de forma mecénica, y que tendran
repercusiones importantes en el desarrollo del proceso educativo.

Sin embargo, lo mas relevante de la reflexion no son las conclusiones o
inferencias que elaboremos sobre lo que hacemos o lo que ya hemos hecho, sino lo
gue todo ello tiene que ver con futuras situaciones de aprendizaje. La practica
profesional reflexiva permite al docente la construccion de conocimientos a través de la
solucion de problemas que se encuentran en la practica; esto conlleva la construccion
de un tipo de conocimiento desde las acciones para tomar decisiones mediante la

utilizaciéon de estrategias y metodologias para innovar.

61



Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa

Limitaciones de la reflexividad

Una de las criticas a este modelo a finales del siglo XX es que parecia dar un
valor formativo excesivo a la practica y le restaba importancia a la formacion teorica;
ademas existia un generalizado desconocimiento sobre sus bases tedricas y
conceptuales por lo que su formalizacion era escasa (Domingo, 2013).

Asimismo, un problema de la formacion de docentes desde la reflexividad es
que se privilegia la reflexion sobre si mismo en el plano individual y no como parte de
las interacciones en el aula; no se prevé el efecto de las interacciones y por ende la
transformaciéon social (Ponce, 2009). Ademds, en la teoria y en la préactica hay
generalidades pero no se considera el perfil del asesor (Lira, 2006) ni se establecen
estrategias concretas para la conduccion del trabajo de reflexion sobre la practica en la
escuela normal.

Por otro lado, los modelos de formacion hasta ahora se han centrado mas en
las competencias profesionales y poco toman en cuenta a la persona, la conciencia de
la propia subjetividad y sus creencias, por lo que al realizar el trabajo de reflexién los
estudiantes normalistas recuperan su experiencia, cubriendo los aspectos de la practica
(lo que pasd), y los aspectos de la cognicibn (cémo puedo aplicarlo o mejorarlo),
dejando de lado los aspectos de las emociones (lo que sintieron), asi como los
presupuestos que los llevaron a tomar decisiones para resolver las dificultades
presentadas con base en su historia.

Las investigaciones mas recientes en el campo de la formacién del profesorado
resaltan la idea de que para que un proceso de formacion logre un cambio cualitativo,
es necesario adoptar un modelo mas ligado a la realidad del docente en formacién, que
parta de sus experiencias vividas y de la realidad de su futuro profesional; en definitiva
hace falta partir de la persona misma y no del saber te6rico (Domingo, 2013).

De igual manera, los docentes en formacion no se percatan de que hay una
parte que si es factible de mejora y otra tiene que ver con la influencia de la persona en
el contexto y de éste en la persona porque con la forma en que se ha trabajado la
reflexion sobre la practica “no se alcanzan a percibir las relaciones de esa practica

individual, con las condiciones del entorno escolar e institucional” (Ponce, 2009 p 166),
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esto es, se queda en lo individual, no impacta en lo social, por lo que el alcance queda

en lo pedagogico.

Una nueva propuesta de formacion de docentes reflexivos

Por todo lo anterior es que desde la perspectiva contextualista-reflexiva se
disefid una propuesta para trabajar con pautas de formacion docente dentro de un
modelo reflexivo pero visto desde una perspectiva sistémica de segundo orden. Esta
perspectiva implica abordar los problemas educativos desde lo relacional, porque el
enfoque sistémico pone en primer plano el estudio de las interacciones entre las partes
y entre éstas y su entorno. Ademas, desde esta perspectiva el observador, el fenébmeno
observado y el mismo proceso de observacion forman una totalidad, para que de esta
forma se lleve a cabo la reflexion sobre la reflexion —la meta reflexion—, ya que el
formador de docentes, al pertenecer al mismo sistema, junto con los estudiantes
normalistas y los adolescentes de la escuela secundaria esta involucrado dentro del
contexto de la accidén de conocimiento (Ceberio, 1998).

La delimitacion conceptual de tal modelo es: proceso de movilizacion y
generacion de conocimientos, habilidades y actitudes que asume al sujeto como un
actor critico junto a lo que lo circunda, para que a partir de la reflexion sobre su
experiencia, enfrente los retos pedagodgicos y sociales que se le presenten, tomando en
cuenta que los procesos de aprendizaje se producen siempre en un contexto particular,
en escenarios reales, a partir de actividades auténticas y la cultura en la que se
desarrolla.

Esta propuesta a su vez, surge del paradigma sistémico, pues es una nueva
forma de abordar los problemas educativos, ahora vistos desde lo relacional y de la
cibernética de segundo orden o cibernética de los sistemas observantes, en donde el
investigador es un miembro més del sistema y retoma unidades de interaccibn mas

compleja.

La perspectiva sistémica
El paradigma sistémico surge de las ideas de la Teoria General de Sistemas y

de la Cibernética, que es la teoria de la informacion. La teoria general de sistemas fue
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desarrollada por Bertalanffy (1989) a fines de la década del 60. Para él los sistemas son
complejos de elementos en interaccion. El enfoque sistémico pone en primer plano el
estudio de las interacciones entre las partes y entre éstas y su entorno; por lo tanto,
desde la teoria general de sistemas el problema fundamental es el de la complejidad
organizada.

Posteriormente surge la Teoria de los Sistemas Sociales de Luhmann (1996)
que comprende los diferentes tipos de sistemas y gira en torno al concepto de
comunicacion. Como sistema, los elementos de la sociedad no son los individuos, como
considera la sociologia tradicional, sino las relaciones o comunicaciones entre ellos. Los
individuos son considerados como sistemas psiquicos y sus cuerpos como sistemas
organicos, se encuentran en el entorno de la sociedad (Dallera, 2012).

Dentro de este paradigma, la sociedad es un tipo particular de sistema social, y
comprende dentro de si a todas las comunicaciones. Segun Luhmann (1996) no habria
comunicacion fuera de la sociedad. Luhmann recupera el concepto de autopoiesis
desarrollado originalmente por Maturana y Varela (1998) del paradigma constructivista y
lo aplica a los sistemas sociales; esto quiere decir que el propio sistema es capaz de
generar los propios componentes que le conforman y est4 en posicion dinamica. El
sistema mismo construye los elementos de los que consiste, es aquel que produce
comunicacién a partir de su comunicacion (Dallera, 2012).

Con el enfoque sistémico se amplia el campo de observacion: el fenémeno
objeto de estudio deja de ser el individuo para ser un grupo con historia. Dentro de este
paradigma, la sociedad es un tipo particular de sistema social, y comprende dentro de
si a todas las comunicaciones (Luhmann, 1996).

Lo anterior significa que al abordar y estudiar los objetos y fendmenos tienen
gue verse como parte de un todo, no sélo ver a la persona de una forma aislada sino
verla en sus interacciones con los otros. No es la suma de elementos, sino un conjunto
de elementos que se encuentran en interaccion, de forma integral, que produce nuevas
cualidades con caracteristicas diferentes, cuyo resultado es superior al de los
componentes que lo forman y provocan un salto de calidad.

Es esta vision global la que nos permitira una mejor comprension de situaciones

que, analizadas individualmente, aparecen como inexplicables, o nos facilitara el
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adecuado disefio para promover cambios. Esto quiere decir que las alternativas
propuestas considerardn los elementos involucrados asi como las relaciones entre
ellos.

En el campo de la educacién, una perspectiva sistémica es una nueva forma de
abordar los fendbmenos que ocurren, ahora vistos desde lo relacional, pues permite
comprender dichos fenbmenos como un todo, es decir, nos da una visién global y
proporciona un adecuado marco tedrico-practico en qué ubicar todo el proceso y
relacionar las diferentes maneras, las normas, hechos sociales y valores. De acuerdo

con este enfoque:

La escuela constituye un amplio sistema en el que se pueden identificar
muchos subsistemas que se entrecruzan y se comunican entre si, en
relacion con los cuales la escuela constituye el ambiente. Estos
subsistemas poseen todas las propiedades de los sistemas abiertos en
cuanto intercambian siempre informaciones entre ellos y con su ambiente

(Selvini, 1987, como se cité en Garcia, 2012 p 3).

El segundo orden como postura epistemoldgica

El segundo orden es una postura epistemoldgica en la que el observador forma
parte del fenbmeno observado y surge de una visibn del constructivismo. Los
constructivistas sostienen que para entender el mundo debemos empezar por
entendernos nosotros los observadores. Esta es una de las ideas bésicas del
constructivismo moderno: el estudio de cédmo nuestras realidades individuales, sociales,
cientificas e ideolégicas son construidas por nosotros mismos y son desde ese
momento creidas como realmente existentes alli afuera (Watzlawick, 2008 p 31).

De acuerdo con Luhmann (1996), las observaciones de segundo orden son
observaciones de otras observaciones. Estas observaciones, o lo que se desprende de
ellas, son mas que interesantes. Observacion de segundo orden significa focalizar, para
observarlas, las distinciones que emplea un observador. Observar al observador es
observar otro sistema (Luhmann, 1996 p 126). La observacion de segundo orden es el

punto desde el cual se observa como el otro observa al mundo.
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Segun Watzlawick, (2008, p 48) “la imagen de la realidad que recibimos a
través de los sentidos es la realidad de primer orden y el significado que atribuimos a
esas percepciones es la realidad de segundo orden”. Lo anterior, de acuerdo con la
concepcion constructivista, significa que hay efectivamente un continuo proceso circular
y repetitivo en el que nuestra epistemologia determina lo que vemos; esto establece lo
gue hacemos; a la vez nuestras acciones organizan lo que sucede en nuestro mundo,

gue luego determina nuestra epistemologia.

La formacidon de docentes desde una perspectiva sistémica de segundo orden

Si analizamos los problemas educativos desde una vision sistémica, tendremos
una perspectiva circular e integradora; la comprension de los mismos y la intervenciéon
deberia partir de la conceptualizacion de que todos forman parte de un sistema; las
conductas ocurren en relacion con un contexto donde todos ejercen la misma influencia
en el surgimiento o mantenimiento de las condiciones problematicas (Desatnik, 2010 p
23).

Desde la perspectiva sistémica, los componentes son todos los elementos que
constituyen el sistema. Por ejemplo: alumno, profesor, equipo docente, comunidad
familiar y contexto social que rodea a la escuela, asi como los objetivos, el contenido, el
método, el medio, la forma y la evaluacién de la ensefianza. Asimismo, en el campo
educativo se puede contemplar la conexién entre los individuos y el contexto: tanto el
inmediato, familiar, educativo, entre iguales, como el mas amplio y genérico, social,
politico, religioso, cultural, etc., teniendo en cuenta sus interacciones reciprocas en un
constante feedback de comunicaciéon (Compaf, 2012).

Por lo anterior, la formacién del docente desde una perspectiva sistémica
reconoce la circularidad en las interacciones; el maestro es, en un grupo de alumnos,
alguien que co-construye el sistema del que él es también participante. Ademas es
posible comprender de manera mas amplia la retroalimentacién y el intercambio
continuo en la dindmica relacional entre las personas (Desatnik, 2010, p 141).

Esto implica que el maestro y los alumnos formen parte de un campo mas
extenso en que interactien y reaccionen unos sobre otros de maneras impredecibles
porque cada accion y reaccion cambia continuamente la naturaleza del campo en que

residen los elementos de este nuevo sistema. Dominguez (2006, como se citd en
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Garcia, 2012) hace una distincion entre la persona (como ser individual) y el maestro
(como funcion social); reflexiona en como los maestros también son personas que
tienen su propia historia y que al conjugarla con el oficio de la docencia conlleva una
doble tarea en relacion al equilibrio de la persona del docente y al equilibrio en el oficio
de docente.

Los maestros han internalizado premisas, construcciones sociales y formas de
ver e interpretar la realidad; toman decisiones basadas en sus presupuestos 0 su Vvision
de la realidad que estd impregnada de creencias, ideologias, valores morales, en
determinados momentos culturales e histéricos de la sociedad.

Por lo tanto las construcciones y representaciones que ha desarrollado cada
uno a lo largo de su vida en general y como profesor en particular, influyen en la forma
de concebir la accion educativa, las propias relaciones con los alumnos, sus
experiencias y la forma como las han interpretado.

A partir del enfoque propuesto, se proporcionan elementos que pueden
coadyuvar a que el profesor tenga una percepciéon mas global de la realidad, una vision
desde todos los puntos de vista y no sélo desde su disciplina. Esto, a su vez, permite la
revision y modificacién de estilos de liderazgo dentro del aula, para asi construir una
mejor funcionalidad de los grupos de aprendizaje, ya que permite puntos de reflexion al
poder ver las relaciones entre los elementos que lo constituyen y le plantea al docente
un cambio de vision: de la observacion del alumno a la observacion del alumno y su
contexto; de la causalidad lineal a la causalidad circular; de los miembros de una
escuela al sistema escolar.

Entonces, en un proceso de reflexion sistémica de segundo orden se pretende
que el profesor se vuelva consciente de dénde vienen las decisiones tomadas, se
visualice, junto con los alumnos, como parte de ese sistema, en el que actlan y
reaccionan unos sobre otros de maneras no previstas y se dé cuenta de qué esta
haciendo para que los alumnos reaccionen de cierta manera, ya que “la realidad, la
verdad, las premisas y las suposiciones relacionadas a como son las cosas, se
desarrollan y surgen de la interaccidén social co-creada entre miembros de un grupo”
(Fraser, 2007 p 253).
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Un docente, desde una perspectiva sistémica podra abordar los objetos y
fendmenos no de forma aislada, sino como partes de un todo y podra darse cuenta de
que al ser parte de ese sistema, en ocasiones lo que esta haciendo es lo que produce
ciertas reacciones y actitudes en los estudiantes. Al respecto, Desatnik (2010 p 198)

explica que:

Existe una relacién continua entre las personas donde todos los
profesores y alumnos se influyen mutuamente; al generar estrés en los
alumnos, necesariamente reaccionaran de formas que a su vez,
impactardn a los maestros como eventos generadores de estrés en
ellos y asi sucesivamente se daria un circuito de relaciones en espiral
donde a mayor estrés provocado en unos, mayor posibilidad de estrés

en los otros.

Al analizar muchos de los problemas de disciplina en el aula o0 manejo de los
grupos desde una vision sistémica, se pueden ver las comunicaciones Yy
comportamientos de los presentes, "componiendo muchos ‘rizos’ causales circulares
gue avanzan y retroceden, siendo el comportamiento de la persona afligida tan sélo una
parte de una danza general recurrente” (Hoffman, 1992 p 18).

Un aspecto de gran relevancia e implicacién en la educacion es que esta
perspectiva le da la posibilidad de conocer su epistemologia como docente, detectar
sus constructos personales, entender por qué sin darse cuenta en una clase se enfoca
MAs en cierto aspecto que en otros; implica descubrir cudles son las dificultades que lo
aquejan, cuales son sus concepciones respecto a la ensefianza, hacia el trabajo en el
aula, las intervenciones que le resultan mas faciles y aquellas que son mas dificiles de
implementar.

Este enfoque devela areas no vistas como las creencias personales, las
emociones Yy la propia historia, porque por afios la formacion ha estado centrada en las
competencias profesionales y no toma en cuenta a la persona. Las aportaciones de la
perspectiva sistémica de segundo orden en el campo educativo son importantes para

tener elementos de andlisis acerca de las relaciones, de la relevancia del contexto, la
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construccion de significados acerca de quiénes somos, cComo nos comportamos, qué
ideas y experiencias nos han heredado, y cuales hemos transmitido. Esto genera una
doble reflexién, ya que también nos miramos en cuanto a nuestra implicacion personal
en lo que hacemos y pensamos.

Esta visidon reconoce la manera en que la experiencia emocional influye tanto en
el desempefio profesional del docente como en su bienestar personal. Se hace hincapié
en que la comprension de las condiciones propias de la labor educativa debe ser
considerada relacionalmente, asumiendo la importancia de la prevencion y deteccion de
situaciones de riesgo. Una perspectiva que reconoce la complejidad de lo que ocurre en
la escuela, permitira involucrar a todos los participantes en la explicacién y solucién,

posibilitara prever las probables consecuencias.

Conclusiones

El trabajo desde una perspectiva sistémica de segundo orden devela areas no
vistas como las creencias personales, las emociones y la propia historia porque es una
de las ausencias dado que por afios la formacidén de los docentes ha estado centrada
en competencias profesionales y no hay herramientas para atender el asunto. Por lo
tanto se convierte en una modalidad de formacion reflexiva de docentes desde la
persona.

Para lograr llegar a la reflexividad desde una perspectiva sistémica de segundo
orden se requieren ciertas caracteristicas que sean propicias como la preparacion,
conocimiento de la metodologia, enfoque de ensefianza y contenidos de la asignatura,
situacion de familia, todo lo que tiene el sujeto como condicion para hablar sin problema
de su experiencia 'y cémo se ve reflejada en la practica.

En los escritos que elaboraron al final del taller los estudiantes lograron
relacionar las experiencias vividas al aprender la lengua extranjera con su experiencia
ahora como futuro profesor de inglés. Uno de ellos refiere: creo que mi manera de
planear responde a una necesidad de una estructura logica y organizada en que ese
entonces (cuando era estudiante) yo no encontraba en mis clases. Otro de los

participantes comenta: busco modelos que sean atractivos y de interés para los chicos,
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cosa que no tuve la oportunidad de experimentar en mi proceso de formacién en
secundaria.

El trabajo con estrategias de reflexion desde una perspectiva sistémica de
segundo orden tiene implicaciones importantes de tipo ético que puede aportar mucho a
la educacion, puesto que no se trata solo de un modelo de formacién mas; se trata de
gue los involucrados, desarrollen la conciencia de reciprocidad y de que se es parte de
un sistema profesional; que tomen en cuenta tanto lo propio como lo de los otros.

De igual manera, esta perspectiva significa una vision circular, auto reflexiva
que implica que es el propio sujeto (estudiante o docente) el que a partir de su propia
experiencia detecta las fortalezas y debilidades en su practica educativa y determina los
cambios a que haya lugar y los elementos, estrategias y estimulos del medio que
pueden inducir dichos cambios.

Especialmente los formadores de docentes son elementos del sistema, que
actlan y reaccionan unos sobre otros de maneras no previstas. Esto nos da la
posibilidad de conocer nuestra epistemologia como docentes, detectar nuestros
constructos personales, entender por qué sin darnos cuenta en una clase nos
enfocamos mas en ciertos aspectos que en otros y por qué guiamos la reflexion sobre
la practica de cierta manera y no de otra.

Implica también descubrir cuales son las dificultades que nos bloquean, cuales
son nuestras concepciones respecto a la ensefianza, hacia la asesoria, hacia el trabajo
con adolescentes, las intervenciones que nos resultan mas faciles y aquellas que para
nosotros son mas dificiles de implementar.

El enfoque sistémico en la formacion del docente favorece una vision
integradora de los fenbmenos, capaz de relacionar circularmente las partes y de

sustituir los conceptos que hablan de sumatividad por aquellos que hablan de totalidad.
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Resumen

Con el propdsito de describir la perspectiva de estudiantes de las once escuelas
normales publicas del estado de Jalisco respecto a los obstaculos en su formacion
inicial como docentes, se convoco a un encuentro estatal de estudiantes normalistas de
octavo semestre, ultimo ciclo escolar para obtener el grado de licenciado en educacion
basica; en este marco se realizaron igual nimero de grupos focales con informantes
clave a través de un muestreo propositivo de ocho estudiantes por cada escuela. Los
moderadores de los grupos, fueron académicos asignados aleatoriamente a cada
grupo, quienes por medio de una guia elaborada para este estudio, recabaron las
opiniones de los participantes respecto a las probleméticas con las que se encontraron
en sus practicas intensivas en condiciones reales de trabajo. Se realiz6 un analisis de
contenido, encontrandose que los estudiantes refieren dificultades en los siguientes
rubros: el manejo de alumnos con necesidades educativas especiales, asi como la
incapacidad para ofrecer calidad educativa en grupos numerosos que llegan a ser de 50
alumnos; asi como la falta de apoyo de los padres en el proceso educativo de los
alumnos. Dicho control grupal implica dificultades para los normalistas por lo que
identifican necesidad de capacitacion en técnicas de dinamica de grupos que no esta

considerado en los planes de estudio.
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Como conclusién podemos sefalar que los estudiantes normalistas, desarrollan
un pensamiento critico respecto de su propia formacién como docentes, identificando
las necesidades en un espacio real de trabajo, esto sugiere la urgencia de comprender
sus expectativas y ofrecerles cursos y talleres complementarios que les ayuden a lograr

de manera Optima, los rasgos del perfil de egreso.

Palabras clave: formacién inicial, docencia, estudiantes normalistas, pensamiento

critico.

Introduccion

En abril de 2015 se llevd a cabo el “encuentro de intercambio académico de
alumnos de octavo semestre” en la Escuela Normal Superior de Jalisco (ENSJ). El
objetivo fue “Propiciar un encuentro académico entre alumnos de octavo semestre de
las Escuelas Normales Publicas del estado de Jalisco, con la finalidad de que los
normalistas cuenten con un espacio interdisciplinario de exposicion y reflexién acerca
de todo lo que implica su practica intensiva en condiciones reales, desde la
problematica, la manera de enfrentarla, hasta la construccibn de su Documento
Recepcional’.

A propdésito del encuentro se prepararon diversos instrumentos para llevar a
cabo una investigacion respecto de los procesos, obstaculos y desafios que enfrentan
los estudiantes normalistas en sus practicas profesionales en las escuelas de
educacion basica. Uno de los focos de la investigacion se refiere a la naturaleza de las
relaciones que establecieron los normalistas, a punto de egresar, con los alumnos y
tutores de las escuelas de educacion basica y sus asesores de las escuelas normales.

En este trabajo se presenta un avance de investigacion centrado en los
principales obstaculos de los estudiantes -que cursan el Ultimo semestre de su
educacion normal- en sus actividades practicas en las escuelas de educacion béasica.
Participaron estudiantes de las 11 escuelas normales en el estado de Jalisco,

propiciado por la Direccion General de Educaciéon Normal.
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El encuentro de estudiantes normalistas

Este encuentro cobra importancia pues sera la Ultima ocasion en que los
estudiantes de octavo que cursan los programas de estudio del siglo pasado (1998 y
1999), podran reunirse. Como se sabe las normales que ofrecen licenciaturas de
educacion preescolar y primaria iniciaron reformas en 2012 y 2013, tales como las
normales de Arandas, Colotlan, San Antonio Matute, Unién de Tula, Atequiza, Ciudad
Guzman, normal de Jalisco y la normal para educadoras de Guadalajara. El resto
contintan con reformas que datan de 1998 y 1999: las normales de especialidades, de
educacion fisica y la normal superior de Jalisco.

Para aprovechar esta oportunidad se prepararon las condiciones para recoger
la experiencia de los docentes en formacién a través de instrumentos de escritura, sus
ponencias, asi como las discusiones recogidas a través de relatorias elaboradas por
académicos de diversas normales. La organizacion académica se realiz6 por
investigadores de la ENSJ.

El Encuentro parte de las recomendaciones de muchos investigadores
nacionales e internacionales, quienes afirman que existe evidencia de que el ultimo afio
de formacién en las normales es el momento mas importante de su formacion como
futuros profesores. En las actividades intensivas en las aulas de educacion basica se
han apropiado de saberes, que conviene que sean analizados y distribuidos para
mejorar la formacion de las futuras generaciones de estudiantes normalistas (Ducoing,
2014; Fortoul, 2014).

La investigacion ha documentado que los docentes en formacion al
incorporarse durante jornadas amplias en las escuelas de educacion basica ocurren
diversas situaciones. En esta atapa se enfrentan a situaciones inéditas y complejas en
las que deben poner en juego todo lo que han aprendido en su trayecto formativo como
estudiantes antes y durante la escuela normal (Ducoing, 2015; Fortoul, 2013; Galvan,
2011).

Ninguna teoria es capaz de prever toda la compleja incertidumbre de la realidad
educativa que ocurre en la cotidianidad de las escuelas. Por eso, en la préactica
docente, los estudiantes ponen a prueba las teorias que se han apropiado en la escuela

normal, pero también extraen de su equipaje cultural, lo aprendido durante toda su vida.
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Ponen en juego las herramientas para resolver problemas inéditos, inesperados, y a los
que nunca se habian enfrentado antes; pero también han aprendido a innovar o a
inventar dispositivos para atender situaciones sobre las cuales no han tenido ninguna
experiencia previa (Fortoul, 2014; Galvan 2011).

Pararse frente a grupos de estudiantes de preescolar, primaria, secundaria, de
educacion fisica o especial implica muchas competencias, algunas escritas, pero
muchas otras no estan documentadas. Tal vez entre los primeros problemas se
encuentra como vencer el panico, el temor de pararse con la autoridad moral y
académica de un docente frente a grupos de estudiantes que estan a la expectativa de
lo que les propongan. Cémo ganarse la confianza y la autoridad, primero de los
alumnos, pero sobre todo de los profesores de la escuela y de la normal. El desafio
mas grande es como ganarse la empatia y el respeto de sus alumnos para garantizar
gque aprendan.

Asi como a un practicante de medicina se le hace responsable de atender a un
paciente, a los estudiantes, de octavo semestre de las escuelas normales, se les hace
responsable de educar a los nifios y adolescentes. Esos son los retos a lo que se han
enfrentado. Necesitamos saber cdmo han enfrentado esos desafios y sobre todo cuéles
han sido los mayores obstaculos a los que se han enfrentado.

El Encuentro ocurrié después de casi un afio de practicas intensivas. En esta
etapa han adquirido nuevos saberes. No solo conocimiento, sino sobre todo nuevas
formas de saber hacer. Tal vez han pasaron por el panico, el terror de las primeras
jornadas, o saber cémo pararse frente a sus alumnos, como dar instrucciones, como
motivar y animar a los alumnos a aprender.

El encuentro fue organizado para que los estudiantes normalitas compartan y
distribuyan en cada mesa de trabajo lo que han aprendido en este afio. Para que
compartan de una manera amplia, qué y cdmo han aprendido a interactuar con sus
alumnos, con los tutores de las escuelas y con sus asesores de las escuelas normales.
En cada mesa de trabajo participaron de 6 a 7 estudiantes de diversas escuelas
normales, propiciando el espacio y el tiempo suficiente para el dialogo amplio y libre.

También se dispusieron las condiciones para que ese saber distribuido, en cada

mesa de trabajo, fuera recuperado, sistematizado y posteriormente analizado. El
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procedimiento de trabajo fue un seminario inicial en el que cada estudiante primero
escribia su experiencia, y luego lo compartian. Los estudiantes permanecieron en sus
mesas de trabajo no sdlo cuando exponian, sino en espacios preparados para el
didlogo y la confrontacién de ideas, a la manera de grupo focal.

Se les invitd a participar para conformar una comunidad que aprende y para
dejar constancia de su saber, para mejorar la ensefianza de los formadores. El reto es
documentar la complejidad de convertirse en docente, en cada uno de los niveles y
modalidad de la educacion basica. Las preguntas generadoras en la etapa de escritura

y de dialogo se centraron en la exposicion y reflexion de sus practicas.

Contexto de la formacion inicial

El sistema para la formacién de docentes fue reestructurado en 1984. Se otorgd
a las Escuelas Normales la facultad para expedir titulos de licenciatura. Se modificé el
perfil de ingreso y se establecid como requisito de ingreso haber cursado el bachillerato
y no sélo el nivel de educacion secundaria como se exigia previamente. En el Plan de
Estudios de 1999 para las Escuelas Normales, se integrO un mapa curricular que
abarca ocho semestres, cada uno con una extension aproximada de 18 semanas y
jornadas diarias con una carga promedio de seis horas. EI mapa curricular consideraba
dos actividades de formacion: Actividades Escolarizadas y Actividades de Acercamiento
a la Préactica Escolar y Practica Intensiva en Condiciones Reales de Trabajo (Secretaria
de Educacion Publica, 2010).

Otra caracteristica del Plan y Programas de las Escuelas Normales que
mantiene su vigencia es el perfil de egreso. Esta dividido en cinco campos formativos y
cada uno, a su vez, esta organizado en siete competencias. En este plan vigente se
sefala el desarrollo del pensamiento critico y de la practica docente reflexiva, sin
embargo, no estan explicitos los indicadores para poder identificarlos por semestre. Por
otro lado, en los Planes y Programas de estudio no se establece la relacion entre las
actividades de los docentes normalistas, respecto a cual indicador o perfil de egreso. En
este sentido, es predecible que las actividades de clases, indistintamente de la
asignatura que impartan, no toman en cuenta el grado, ni la naturaleza de los

contenidos que estad aprendiendo el estudiante, respecto de los perfiles de egreso.
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Ademas, las actividades relacionadas con informacion de textos académicos no estan
disefiadas para que la interaccion entre los estudiantes y los materiales escritos sean
en diferentes niveles de complejidad funcional. Todo esto contribuye para que los
estudiantes normalistas desarrollen de manera diferenciada la capacidad de reflexionar
de manera critica, su “practica profesional docente” en condiciones reales de trabajo.
Esta ambigliedad en los planes y programas para la reflexién de la practica ha sido
documentada en otros estudios (Fortoul, 2014).

Debido a la importancia que la reflexion respecto a la practica docente cotidiana
de los estudiantes, se disefid este estudio que tuvo como propdsito principal, describir
los obstaculos en la formacion inicial desde la perspectiva de estudiantes de las once

escuelas normales publicas del estado de Jalisco.

Metodologia

Para atender al objetivo de la investigacion se realiz6 un disefio cualitativo,
pues los obstaculos sefalados por los futuros profesores de educacion basica, se
construyen desde su subjetividad, se expresan a través de su discurso escrito y oral, y
requieren de dispositivos de analisis e interpretacion (Flick, 2009). Se aplicé la técnica
de grupos focales de seis a siete informantes clave seleccionados con muestreo
propositivo. Se integraron once grupos correspondientes a igual numero de las
escuelas normales publicas del estado de Jalisco.

Las preguntas generadoras de la discusion consistieron en primer lugar acerca
de cuales son las probleméaticas de relacién del docente en formacion con: respecto a:
1) los alumnos que atiende en la escuela de educacién basica, 2) el tutor en la escuela
de educacion basica y 3) con su asesor de la escuela normal. En segundo lugar, cémo
enfrentan las probleméaticas con respecto a 1) los alumnos que atiende en la escuela de
educacion basica, 2) con el tutor en la escuela de educacion basica y 3) con su asesor
de la escuela normal. En este reporte sélo se analizaron los problemas que enfrentan

los estudiantes normalistas con sus alumnos de educacién basica.
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Escenario

El encuentro de estudiantes normalistas de ultimo grado, se realiz6 en las
instalaciones de la Escuela Normal Superior de Jalisco, para ello, se utilizaron aulas
con iguales condiciones de espacio, iluminacion y ventilacién, con mesas de trabajo que
se organizaron en forma de semicirculo, integrados con ellos el moderador y el relator.
Se generaron las condiciones adecuadas para facilitar la participacion libre de los
alumnos, en condiciones de confianza, en un horario matutino ofreciéndoles servicio de
cafeteria y de alimentos en una aula donde pudieron socializar con todos los miembros
de la comunidad académica, incluyendo autoridades, académicos, personal
administrativo administrativos y alumnos. La temporalidad del estudio, fue desde el
lanzamiento de la convocatoria para el encuentro de estudiantes, hasta la realizacién de

los grupos focales en el marco del encuentro, durante el mes de mayo del afio 2015.

Participantes

Los estudiantes fueron seleccionados de las once escuelas normales publicas
del estado de Jalisco, en México. Los criterios de inclusion fueron: ser estudiantes
considerados como informantes clave por el dominio de su area del conocimiento. Las
once escuelas normales son: Escuela Normal Superior de Jalisco (ENSJ), Escuela
Normal para Educadoras de Guadalajara (ENEG), Escuela Normal de Educadoras de
Arandas (ENEA), Escuela Superior de Educacion Fisica (ESEF), la Benemérita y
Centenaria Escuela Normal de Jalisco (ByCENJ), Escuela Normal Superior de
Especialidades (ENSE), Escuela Normal Experimental de Colotlan (ENECO), Escuela
Normal Experimental San Antonio Matute (ENESAM), Escuela Normal para Educadoras
de Unidn de Tula (ENEUT), Escuela Normal Rural Miguel Hidalgo, de Atequiza (ENRA),
y el Centro Regional de Educacion Normal de Ciudad Guzman (CREN). Los
moderadores de los grupos, fueron académicos asignados aleatoriamente a cada
grupo, quienes por medio de una guia elaborada para este estudio, recabaron las
opiniones de los participantes respecto a las problematicas en sus practicas intensivas
en condiciones reales de trabajo con los alumnos que atendieron, su relacién con el

tutor de la escuela de educacion basica y el asesor de la escuela normal.
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Instrumentos

Para recolectar los datos, inicialmente se elabordé un instrumento que fue
proporcionado a cada participante, en el cual describieron las principales dificultades
experimentadas en el afio de practicas intensivas. Estas practicas consisten en dirigir
clases frente a grupo, apoyados por un tutor quien es el titular del grupo y con la
asesoria de un profesor de su escuela normal. Durante estos dos semestres los
estudiantes regresan por periodos cortos a su escuela. En donde deben desarrollarse
diversas estrategias reflexivas, sobre todo pre y pos practica, es decir, antes y después
de las jornadas intensivas.

Dicho documento fue la base para generar la discusion mediada por los
moderadores y recuperada por los relatores. Esta informacion narrativa y discursiva se
pasé al analisis e interpretacion (Cubero, 2005; McEwan y Egan, 2005; Huberman,
2005).

Analisis de los datos

La informacién obtenida de los grupos focales se concentré en una matriz de
analisis. Por medio de una lectura horizontal y vertical, se obtuvieron categorias de
analisis de manera estructural, por medio de andlisis del discurso. Podemos definir el
analisis del discurso como una metodologia de investigacién cuya finalidad es la
descripcion sistematica y cualitativa de la comunicacion escrita y oral de los
participantes. El analisis del discurso parte de la textualidad de lo dicho, seguido del
andlisis semantico y pragmatico. Los datos se representaron por medio de vifietas que
muestran la informacibn mas relevante referida por los estudiantes (Haroutunian-
Gordon Sophie, 2005; McEwan y Egan, 2005; Huberman, 2005).

Resultados

Los estudiantes normalistas en sus relatos realizados en los grupos focales,
sefalaron de manera reiterada una serie de problemas en los que se sintieron débiles
al realizar sus practicas de ensefianza; sefialaron que éstos no estan descritos ni en los

planes y programas para la educaciéon normal en sus diferentes especialidades ni
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fueron abordados ni por sus tutores ni en las sesiones con sus asesores en la escuela

normal.

Problemas para lainclusion

Uno de los elementos referidos como obstaculo es el de la inclusion de alumnos
con capacidades diferentes, ya que cuando el gobierno decidié que las escuelas
regulares deberian aceptar a los alumnos con capacidades diferentes, no se les brindo
a los estudiantes normalistas, ni a los profesores de educacion basica, capacitacion
especializada. Esto provoca que los docentes descuiden a los alumnos que presentan
dichas necesidades o que no atiendan al resto de nifilos adecuadamente. Esto fue
referido por los estudiantes como un problema grave sobre todo cuando los grupos son
numerosos. Por supuesto que esta dificultad no fue compartida por los estudiantes de la
Escuela Normal de Especialidades, debido a que ellos son formados precisamente para
atender a esta poblacion especial. A continuacion se presentan vifietas de los

estudiantes.

Considero un grave problema la inclusion de nifios con necesidades
educativas especiales a las escuelas regulares, no por ellos, sino porque
no estamos preparados para atenderlos y nos genera problemas para
atender al grupo, ya que debemos darle atencién a estos nifios y
descuidamos a los otros, y si atendemos a los otros entonces los
descuidamos a ellos y nos vamos atrasando con el programa.

...Falta de elementos 0 estrategias para incluir a un alumno que
presenta caracteristicas o sintomas como asperger, pero no quieren los
papas brindar apoyo extra al alumno. Cuesta mayor trabajo incluirlo en
sesiones de educacion fisica, cumplir con las reglas de la clase de

educacion fisica (estudiante de la ESEF).

Disciplinay control de grupo
Otro factor que los estudiantes normalistas identificaron como carencia en su

formacion, es el dominio de elementos tedricos y practicos en torno a dinamicas de
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grupos para el control de la disciplina en las aulas de educacion basica. Sobre todo
cuando en los grupos se encuentra uno o mas alumnos considerados con liderazgo
negativo. De acuerdo a los relatos obtenidos, en los grupos focales, cuando se
encuentran ante alumnos retadores o que alientan a los demas para tener conductas
inapropiadas, los normalistas tienen que tomar elementos de su propia experiencia
como estudiantes, lo que no siempre es una forma adecuada de atencion a estas
problematicas o actuan por ensayo y error tomando demasiado tiempo la solucién del
problema. En este sentido, lo adecuado seria, que en las escuelas normales les
brindaran herramientas tedricas y practicas para la atencién de situaciones como las
descritas anteriormente. A continuacion transcribimos parte de los relatos obtenidos en

las sesiones a manera de ejemplo de las situaciones anteriores.

Que los lideres del grupo no trabajan en equipo con otros compafieros
y esto afecta a la sesion, ya que sus actitudes y caracteristicas

dominaban a los comparnieros...

...Joshua es un alumno con problemas de conducta debido a su
dinamica familiar: no vive con su papa, su mama tiene una pareja pero
no vive con él. Viven en una casa pequefia con sus demas familiares.
Tiene una hermanita de 11 meses y su mama estd embarazada de 7
meses. No le presta mucha atencién al nifio, por lo que en clase trata

de llamar la atencién con su mal comportamiento.

Problema para la comunicacién

Asimismo, los normalistas mostraron en la discusion de los grupos focales, la
preocupacion por su formacion, como la falta de estrategias comunicativas cuando
tratan a los estudiantes de educacion basica. Se agudiza el problema mientras mas
pequefios son los alumnos. El punto mas critico ocurre con los nifios que cursan la

educacién preescolar.
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Otra problematica que encuentro en mis practicas es la de poder
comunicarme con los estudiantes de manera mas efectiva, es decir, que
pueda utilizar un lenguaje apropiado, para que se establezca una
comunicacion optima con sencillez y claridad con los alumnos. Porque
en ocasiones me he dado cuenta de que no entienden mis
explicaciones al dar mas de tres ejemplos para explicar algo y después
le solicito a un alumno que si entendid, lo explique y a él le entienden a

la primera...

Desercién vs expulsion. Lo familiar vs lo educativo

Los estudiantes normalistas, cuando se encuentran en las actividades
de practicas intensivas, se enfrentan a factores que no siempre estan
relacionados directamente con el proceso de ensefianza aprendizaje, pero que
si lo afectan. Uno de estos factores es la desercion, asi como la inasistencia de
los nifios. Este factor obstaculiza el logro de los aprendizajes esperados que
marcan los planes y programas para la educacién basica se adquieran por
parte de los alumnos. La asistencia irregular afecta al proceso de ensefianza
aprendizaje, y afecta al rendimiento escolar de estos alumnos.

Lo anterior, de acuerdo con los estudiantes normalistas, se puede
relacionar con la falta de compromiso de los padres, sobre todo de aquellos
padres que sus hijos necesitan mas atencién, ya que segun sus relatos no
apoyan a los maestros ni siquiera con que sus hijos lleven los materiales

necesarios para las clases.

Los padres de familia no apoyan, porque cuando se les manda pedir
algun material no lo llevan y no realizan las actividades que les
pediamos realicen con sus hijos. Ademas a las reuniones de padres de
familia siempre asisten los padres de los nifios que no presentan

problemas en el aula...
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La investigacion internacional muestra que las sociedades actuales estan
afectando los servicios publicos (salud y educacién), como las condiciones y formas
familiares. En términos estructurales, la familia estd reduciendo su capacidad para
educar a los nifios, y para apoyar en las tareas escolares. El desempleo, la disminucion
salarial, la introduccion de la mujer al mercado laboral, el aumento de las familias mono
parentales con dominio femenino esta afectando esa capacidad para educar (Ponce,
2015).

Grupos numerosos

Otra problemética que refirieron los estudiantes normalistas es que los grupos
son muy numerosos. Se enfrentan a grupos entre 39 y 50 alumnos y, en muchos casos
asisten estudiantes con capacidades diferentes. Esto dificulta el control de la disciplina

en el grupo y la obtencién de los aprendizajes esperados.

El nimero de alumnos es excesivo 50 como minimo. Atenderlos por
individual es dificil. Tengo una estudiante con necesidades especiales,
al inicio fue dificil trabajar con ella...

El grupo es de 39 alumnos. Sus actitudes son renuentes al trabajo en
equipo y el espacio entre las aulas es muy reducido por lo que es muy
dificil mantener el orden porque no se puede ver que estan haciendo

los de atras.

Problemas en habilidades lectoras
Otra problematica recurrente en los grupos focales fue la falta de interés de los

alumnos de educacion basica por la lectura. Los normalistas consideran la carencia de
competencias para la comprension lectora de los alumnos como un grave obstaculo
para obtener los aprendizajes esperados. Aun en el caso de matematicas, al no
entender las instrucciones de los problemas a resolver, pierden tiempo, se atrasan en
su solucién e incluso se equivocan en los procedimientos. En cuanto al resto de las
asignaturas, siendo la lectura de textos académicos la actividad mas utilizada por los

docentes como estrategia didactica, los resultados en el aprendizaje de los alumnos
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son lentos y en ocasiones insuficientes. A continuacidbn exponemos el siguiente

fragmento como ejemplo de la anterior afirmacion.

Los alumnos de primer grado han mostrado algunas dificultades al
resolver problema matematicos de manera individual, encaminado a la
comprensién lectora ya que al escuchar el problema tienden a
resolverlo liboremente, por si solos no realizan las actividades, necesitan

ser monitoreados...

La escuela vs los medios de comunicacion

Ademas de los problemas anteriores, sefialan que en educacion basica usan
pocos estimulos visuales, a diferencia de la abrumadora invasién de los medios de
comunicacion y la tecnologia. Compiten en desventaja en esas condiciones educativas,

gue afecta el interés de los alumnos.

Desmotivacion al desarrollar secuencias didacticas poco interesantes
en comparacion a los estimulos como de los videos juegos o las
peliculas de accién y no sabemos coOmo competir con e€so ya que no

tenemos posibilidad de utilizar una computadora en las clases...

La normatividad y desinterés por aprender

Los alumnos refieren que la normatividad escolar obstaculo para lograr los
aprendizajes esperados. Las normas respecto de la evaluacién de los estudiantes de
educacion bésica, refiere que no puedan reprobar, que sélo por asistir es suficiente
para aprobar el ciclo escolar. Esto provoca falta de interés o motivacion de los alumnos
a realizar las actividades aulicas desarrolladas por los estudiantes normalistas.
Expresan frustracion al no contar con conocimientos relacionados para despertar la

motivacion en los alumnos y el gusto por aprender.

Falta del interés y tiempo en la formacion de ellos. Pareciera que no les

importa el futuro o como si solo se tienen que dedicar a estudiar
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cuando estén en la preparatoria, 0 peor aun cuando estén estudiando
una carrera en el mejor de los casos, porque en el peor ellos aspiran a

ser narcos para ser ricos y dicen que para que estudian...

Falta de interés para estudiar ya que consideran que no hay nada
importante por aprender en la secundaria que eso de que les va a servir
en la vida; esto aunado a que en ocasiones no realizamos estrategias
adecuadas para la ensefianza de forma novedosa eso agranda el
problema; otra falta de motivacion se genera por la pena al participar,

ya que no quieren ser objeto de burlas de sus compafieros...

Entre la frustracion y la vocacién

Como podemos observar en los anteriores fragmentos, observamos que los
estudiantes no sélo refieren obstaculos en su practica como docentes, sino que
expresan auténtica frustracion y temor por carecer las competencias profesionales
basicas para la atencion adecuada de los grupos. Esto es grave si se tiene en cuenta
que son estudiantes que estan a un par de meses de obtener su grado de licenciatura
en educacion basica.

Por otra parte, resulta gratificante observar que los estudiantes normalistas,
tienen clara su funcién social y su actividad profesional, asi como su sentido ético.
Muestran preocupacion por estar mejor preparados y son reflexivos ante sus propias
necesidades de capacitacion. Esto puede ser el elemento esencial para la busqueda de
una mejora en su formacién y de continuar con una capacitacion continua para el

trabajo docente.

Discusién y conclusiones

El proposito principal de este estudio fue describir la perspectiva de estudiantes
de las once escuelas normales publicas del estado de Jalisco, respecto de los
obstaculos en su formacién inicial como docentes. De acuerdo a los resultados
obtenidos, encontramos que los asesores y tutores, podrian aportar un mejor sistema

de acompafamiento para apoyar mejor la formacién de los estudiantes normalistas. El
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problema de la educacion basica, no solo es tedrico, sino sobre todo practico (praxis) y
situado en las condiciones actuales de los alumnos de educacion basica y sus familias.
Por otro lado, resulta importante el desarrollo de capacidades reflexivas y de
pensamiento critico para explicar fenémenos observados en la practica cotidiana dentro
de las practicas intensivas que realizan los estudiantes en el Ultimo afio de su formacién
como docentes. Destaca el hecho de que los estudiantes son capaces de detectar
huecos en su formacién. Esto es un elemento que los puede motivar para su formacion
continua y autoaprendizaje permanente, en correspondencia con los cambios en las
reformas educativas y los planes de estudio, asi como en la continua modificacion de

las dinAmicas sociales en la que viven los estudiantes, profesores y las familias.
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Instrucciones para los autores

Politicas de larevista

La Revista Internacional de Investigacion y Formacion Educativa (RIIFEDUC)
es una publicacibn con periodicidad trimestral, que pretende la difusién del
conocimiento y las ideas relacionadas con la investigacion y la formacion educativa,
esto incluye la gestion del conocimiento.

Por tener un cardcter plural, se aceptan para su publicacién, trabajos
académicos basados en diversas teorias y disciplinas cientificas aplicadas al proceso
de ensefianza aprendizaje, siempre y cuando, mantengan el rigor cientifico que aporte
riqgueza al conocimiento en Educacién. Lo anterior lo podemos resumir en una revista
de caracter transdisciplinario y transtedérico. La RIIFEDUC es una revista arbitrada, la
revision se realiza por pares a doble ciego.

Consideramos que la investigacion cientifica, cuando se traduce a un idioma
distinto al lenguaje materno del autor, puede perder parte de su esencia, es por eso que
esta revista recibira por el momento, articulos en espafol, inglés y portugués; aunque
consideraremos la viabilidad de otros idiomas si la aportacion que el contenido del

manuscrito ofrece, es de relevancia para la revista.

Tipos de trabajos para publicarse

Los manuscritos enviados para ser considerados para publicarse en esta
revista, pueden clasificarse de diverso tipo: se aceptaran articulos originales derivados
de una investigacion cientifica; articulos de revision sistematica, meta-andlisis;
propuestas de modelos tedricos; ensayos académicos de tipo critico; cartas al editor,
resefias de libros y cualquier contribucion que el Comité Cientifico, considere como
contribucion a las ciencias de la educacion.

Los trabajos deberan ser inéditos y no haber sido enviados a otra revista
simultdneamente. Ademas de cumplir con los criterios de forma relacionados a
ortografia, claridad, estructura, coherencia y redaccion. Los autores se responsabilizan

de obtener los permisos de todo aquel material susceptible de estar protegido por
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derecho de copia (copyright), por ejemplo figuras, cuadros, imagenes, fotografias o

cualquier contenido del manuscrito.

Transmision de derechos de autor

Los autores de los articulos publicados en esta revista, no envian aportacion
econOmica alguna, ni por la revision del manuscrito, ni por su publicacion, en este caso,
ceden los derechos del copyright sobre el articulo y conservan sus derechos
personales. Una vez aceptado el articulo para su publicacion, el autor principal recibira
un formato para la cesion de derechos que deberan firmar todos los autores y enviar

por el mismo medio en un lapso no mayor a siete dias.

Acceso a larevista

Los lectores podran acceder gratuitamente a la revista, asi como descargar,
imprimir, compartir con terceros sin fines de lucro, el material publicado, siempre y
cuando se cite la fuente y no se modifique la version original del articulo.

Se podran enviar articulos de investigacion cientifica con los apartados
introduccién (donde se desarrolle la problematica y la perspectiva tedrica de la
investigacion) objetivo, metodologia, resultados, conclusiones y discusion. Articulos
tedricos (desarrollos tedricos, aportes de discusion, debate o experiencias en formacién
educativa) y resefias analiticas de libros, asi como los mencionados anteriormente, con

tematicas relacionadas a la formacién educativa. El sitio web para acceder a la revista

es: http://www.ensj.edu.mx/wp-content/uploads/2016/02/RIIFEDUC-Vol.-I-Sep-Oct-
2015..pdf

Normas para el envio de articulos

El envio serd via correo electronico al email: riifeduc@gmail.com. Todo

manuscrito que se envie a la Revista Internacional de Investigacion y Formacion
Educativa para ser evaluado debe adherirse estrictamente al Manual de Estilo de
Publicaciones APA tercera edicibn en espafiol y a los lineamientos que el comité

editorial considera indispensables y que a continuacién describimos.
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Debe presentarse en un Unico documento escrito a doble espacio con letra
Times New Roman, Arial o Courier a 12 puntos, margenes de 2.5 en todos los lados y
no debe exceder de 20 paginas, incluyendo tablas y figuras.

La primera pagina debe incluir el titulo, nombre(s) completo(s) del(os) autor(es)
(primero el nombre seguido por los apellidos unidos por un guion), afiliacion
institucional, encabezado sugerido y datos de localizacion del autor principal, asi como
direccidn postal, direccion electrénica y teléfonos de todos los autores. La segunda y/o
tercera paginas incluyen el titulo, un resumen de maximo 250 palabras y las palabras
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palabras clave en inglés. De no sefalarse autor para recibir correspondencia, se
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Las tablas y figuras deberan insertarse en el manuscrito, estas no deberan
aparecer en formato de imagen debido a que pierden la nitidez al ajustarse en el
documento. Deben editarse en tonos de grises. De tener abreviaciones, debera
anotarse a pie de figura, el significado de cada abreviacion.

Si existen dudas respecto a las instrucciones para enviar manuscritos, dirijase

al correo electrénico de la revista: riifeduc@agmail.com.
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